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»Nobena stvar ne naredi
cloveka srecnejsega,

kot njegovo

lastno prepricanje,

da je naredil najboljse,
kar je mogel.«

(Mihailo Pupin)



PREDGOVOR

Svojo prvo izku$njo dela z romskimi otroci sem dozivela v Cetrtem letniku, na praksi v
Osnovni Soli Leskovec pri Krskem. Samo delo sem pri¢ela z opuS€anjem svojih predsodkov
pri vratih in se pripravila na novo dozivetje. Otrokom sem nudila u¢no pomoc in se z njimi
druzila v Casu jutranjega varstva in med posameznimi odmori. Izku$nja mi je omocila
spoznati Rome v drugacni luci. Spoznala sem, da so v Soli vsi otroci enaki ne glede na njihovo
rasno pripadnost in sem pri romskih uc¢encih videla veliko volje do uspeha, tako v $oli kot tudi
na splosno v Zivljenju, kar je v popolnem nasprotju s predsodki, ki jih imajo navadno ljudje
do Romov. Vseeno pa sem ugotovila, da so ne glede na njihove Zelje ter vso dobljeno pomo¢
tej ucenci Se vedno precej neuspesni v Soli, saj le redki dejansko uspejo dokoncati osnovno
Solo. Zato sem se odlocila, da svoje diplomsko delo posvetim ravno njim, z zeljo, da bo moje

delo v pomoc¢ kateremu strokovnemu delavcu, ki se bo sreceval z romskimi ucenci.

Po uvodnem raziskovanju sem ugotovila, da je bilo na splosno izvedenih Ze precej raziskav in
nalog na temo Romov v Solah, vendar pa se vedno govori in raziskuje predvsem mimo
doti¢ne skupine. Svoje mnenje podajajo ucitelji, strokovni delavci na Solah, socialne delavci
iz Centrov za socialno delo, raziskovalci sami iz svojih opazovanj, redki pa 0 mnenju

sprasujejo Rome same.

Na $oli ima najve¢ individualnega stika s temi ucenci socialna delavka, ki jim dnevno nudi
ucno pomoc, na njo pa se lahko obrnejo po pomoc¢ tudi pri drugih tezavah. Moje mnenje je, da
se lahko ravno preko socialnega dela doseze premike v Solanju teh otrok, saj je specifi¢nost
socialnega dela ravno to, da zdruzuje razli¢na podrocja dela ter teorije in jih uspesno prenasSa
v prakso. Zato sem se odlocila, da v teoreticnem uvodu raziS¢em in zapiSem razli¢na podrocja
in teorije z uporabnimi koncepti, za katere menim, da je smiselno, da jih socialni delavec, Ki

dela z romskimi otroci v $oli pozna in se lahko nanje opre pri svojem delu.

Z raziskavo pa sem zelela pridobiti osebna mnenja u¢encev samih, z namenom, da pridobim
notranji vpogled o tem kako ucenci Romi sploh gledajo na Solo, kako jo dozivljajo, kako se v
njej pocutijo, kakSne odnose imajo z vrstniki ter z zaposlenimi, ter kako na Solanje vpliva
njihovo domace okolje. S pomoc¢jo raziskave sem nato ugotovila, kje se pojavljajo dolo¢ene
pomanjkljivosti, pri katerih je Se prostora za spremembe, ki jih lahko doprinesejo socialni
delavci. Kljub temu, da sem nalogo omejila le na izbrano osnovno $olo, menim, da se lahko

ugotovitve upostevajo tudi na drugih slovenskih Solah, kjer se Solajo tudi romski uéenci.
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1. TEORETICNI UVOD

1.1. RAZVOJ OTROKA

Vsak clovek je nekaj posebnega, edinstven, unikaten. Med seboj se razlikujemo po spolu,
viSini, tezi, telesni zgradbi, v inteligentnosti, osebnostnih lastnostih, okolju iz katerega
prihajamo in mnogih drugih znacilnostih. Vsi tej dejavniki nas oblikujejo, nas determinirajo.
Vsi razvojni procesi se za¢nejo Ze z rojstvom in nas nenehno spremljajo. Nekateri vplivi
prihajajo iz dednosti; tu spadajo razli¢ne prirojene genetske lastnosti, ki jih podedujemo od
starSev. Veliko vplivov prihaja iz naSega zunanjega in notranjega okolja, kar predstavlja vse
izkusnje, ki jih pridobivamo v interakcijah. Dednost in okolje lahko pomembno vplivata na
oblikovanje posameznih znacilnosti, kot so telesne in fizioloSke poteze, inteligentnost in
dosezki v Soli, osebnost ter psihopatologija (npr. shizofrenija in avtizem) (Papalia, 2003: 67-
69), v dolo¢eni meri pa tudi na sprejemanje spolnih vlog, znacilnih za druzbo v kateri otrok
odrasca (2003: 260). Samo zorenje telesa nam prav tako prinese, predvsem v otrostvu razvoj
naravnega zaporedja telesnih sprememb, vedenjske vzorce in zmoznost uenja novih

sposobnosti (2003: 9).

Glavni vplivi okolja prihajajo iz druzine, ki pa se razlikuje med posameznimi kulturami in
druzbami. Dohodek, poklic in izobrazbo povezujemo z druzbenoekonomskim statusom, ki
ima lahko pomemben vpliv na otrokov razvoj, Se posebej socialno ekonomski status, Ki lahko
zaradi slabih pogojev omejuje moZnosti izbire kraja bivanja, kar lahko na primer otroka
obsodi na odraScanje v slabem, nespodbudnem okolju. Omejuje lahko njihov dostop do
kakovostne prehrane, zdravstvene oskrbe, Solanja, itd. Navade, tradicija, prepricanja,
vrednota, jezik — vse nau¢eno vedenje, ki prihaja iz dolo¢ene kulture in etni¢nosti, prehaja iz

roda v rod in pomembno vpliva na oblikovanje otrokove osebnosti in identitete (2003: 11-12).

Pri delu z otroci menim, da je pomembno, da vsak strokovnjak, ki deluje na tem podro¢ju
pozna dejavnike, ki so pomembni za zdrav razvoj otroka. Poleg druzine, ima na otrokov
razvoj velik vpliv tudi Sola, ki lahko nanj vpliva tako pozitivnho kot negativno. Ob
prepoznavanju negativnih vplivov in tudi morebitnih pomanjkljivosti v razvoju lahko
strokovni delavci v Soli zavestno pomagajo otrokom in krepijo tista podrocja njihovega
razvoja, kjer menijo, da je to najbolj potrebno. V nadaljevanju bom obravnavala nekaj teh

dejavnikov.
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Za zdrav razvoj otroka je nadvse pomembno, da razvije zadostno mero samospostovanja in
samozavesti. Jesper Juul (2008) opredeljuje samosposStovanje kot sestavo dveh elementov, in
sicer posameznikovega vedenje o sebi ter njegovega dozivljanja sebe. Nanasa se na to, kako
dobro oseba pozna samo sebe in kako dozivlja vse to, kar ve o sebi. Oseba, ki ima dobro
razvit obcutek samosposStovanja je zadovoljna sama s sabo in se pocuti dobro v svoji kozi,
medtem, ko so tisti z nizko mero samospostovanja negotovi, samokriti¢ni in polni obCutkov
krivde. Samozavest pa se nanasa predvsem na vero v svoje sposobnosti in nato kaj lahko
dosezemo (2008: 76-77). Juul v nadaljevanju poudarja, da sta samospostovanja in samozavest
dva lo¢ena koncepta ter, da je pomembnejSe grajenje prvega, saj ima oseba lahko na primer
obcutek, da je za nekaj sposobna, vendar pa lahko dozZivlja ob nizki meri samospoStovanja
obcutke nezadovoljstva s svojim dosezkom. Zato se je potrebno posvecati otrokovemu
obcutenju samega sebe. Nizka mera samospostovanja se lahko kaze na razli¢ne nacine, kot so
strah pred neuspehom, pred Zivljenjem, pretirana skromnost, malodusje, domisljavost, obcutki
krivde, nasilno vedenje, itd. (prav tam). V praksi sem ravno pri romskih ucencih zasledila, da
pogosto podcenjujejo svoje sposobnosti, da se pocutijo v dolocenih situacijah nesposobne ter
veckrat ne zelijo sodelovati in odvracajo pozornost od Solskega dela, saj Ze vnaprej
pri¢akujejo, da bodo neuspesni. Dobila sem tudi obcutek, da nekateri namenoma odvracajo
pozornost od tistih stvari, pri katerih niso najbolj uspesni in jo preusmerjajo k tistemu, kar jim
bolj ustreza. Tu podajam primer iz uéne pomoci, ko sva se na ucni pomoci z uc¢enko ucili
Stevila od ena do pet, kjer je imela veliko tezav pri osvajanju sesStevanja. Ker ji ni §lo, je Zelela

pisati abecedo, ki ji je $la bolje od rok.

Za razvijanje obcutka samospoStovanja je posamezniku pomembno, da dozZivlja obcutke, da
ga pomembni ljudje v njegovem Zivljenju zares »vidijo«, ga sprejemajo takSnega kot je in da
je zanje ravno takSen tudi nekaj vreden (2008: 79). K temu pripomoremo s priznanjem
njihovega obstoja, kadar pokazejo Zeljo po pozornosti, ki pa se ne sme osredotocati le na
njihove dosezke (2008: 84-90). Tu vstopi tudi socialno delo, saj v Soli, ki jo obravnavam
najve¢ individualnega dela z romskimi ucenci poteka ravno preko socialne delavke, ki jim
nudi predvsem u¢no pomoc, ta pa lahko sluzi tudi kot priloznost, da otroci razvijajo obcutke
samospostovanja. Sama sem ob delu z ucenci hitro nasla nacine dela, ki so tem u¢encem dali
obCutek, da verjamem v njihove sposobnosti ter, da je vsak od njih zame posebna,

individualna oseba, ki ima svoje interese in zelje.

Mojca JuriSevic (1999: 5-6) govori tudi o samopodobi, ki predstavljajo razliéna znanja

posameznika o samem sebi na razlicnih podro¢jih njegovega delovanja. Za oblikovanje
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samopodobe je klju¢no obdobje otrostva, Se posebej med Sestim in dvanajstim letom starosti.
V tem casu otrok razvija osebno neodvisnost, oblikuje prijateljske odnose z vrstniki, oblikuje
vrednostni sistem, pospeseno se uci razumevati in obvladovati zunanji svet, itd. (1999: 9-10).
Ko otrok vstopi v Solo se njegovo socialno okolje mo¢no spremeni in razsiri ter pomembno
vpliva na njegovo podro¢je zmoznosti in dela v Soli. Posledi¢no se spremenijo odnosi z
druzino, saj postane njihov skupni ¢as povezan tudi z otrokovimi obveznostmi v Soli in
njegovimi novimi interesi (1999: 18-23). Problem je, da se v praksi pri romskih otrocih
mocno posplosuje dejstvo, da so v Soli neuspesni. [z tega navadno izhajajo prepri¢anja, da so
neuspesni na vseh podrocjih, da jih Sola ne zanima in zaradi tega ne dosegajo uspehov na
nobenem podro¢ju. Ob prejemanju takSnih sporocil iz okolice, tudi sami sprejmejo taksno
prepricanje in se posledi¢no manj trudijo v Soli. Vse to ima negativen vpliv tudi na ostala
podrocja njihovega delovanja. Zato je pri delu z otroci pomembno, da z njimi raziskujemo
katera so podroc¢ja, na katerih so uspesni in jih tam podpremo in spodbujamo, da lahko

pridobivajo pozitivno samopodobo.

Pri zdravemu razvoju otroka je potrebna tudi igra, saj na tak naéin otrok sam prispeva k vsem
podrocjem le-tega. Igra izvira iz otroka samega in vkljuCuje spontana ravnanja kot tudi bolj
zahtevne pristope, s pravili. Z igro otrok zadovoljuje svoje Custvene in socialne potrebe in
sluzi kot nekaks$na priprava na zivljenje (Ruzi¢, Buzeti, 2011: 170-173). S pomocjo igre otrok
spodbuja svoja Cutila, uci se uporabljati miSice, usklajuje vid z gibi, pridobiva nadzor nad
svojim telesom, nove spretnosti, s preizkusanjem razli¢nih vlog pa se ucijo sprejemati stalis¢a
drugih ljudi, ustvarjajo si sliko druzabnega sveta, razvijajo spretnosti za reSevanje problemov,
itd. (Bodrova in Leong, 1998; J.I.F.Davidson, 1998; Furth in Kane, 1992, et al. V Papalia,
2003: 265). Na tem mestu bi omenila svoja opazanja, da se romski otroci nekako ne znajo
igrati, kot bi to pri¢akovali v nasi druzbi od otrok. Ne poznajo razli¢nih socialnih iger, ki jih
mi poznamo ze ve¢ generacij, tudi ob igranju s fizi€nimi igracami, ne vedo kaj z njimi poceti,
najveckrat jim sluzijo kot pripomocki za nagajanje ostalim otrokom, prav tako ne poznajo
koncepta skupne igre in sodelovanja, saj se ob situaciji, ko se dva ali ve¢ otrok znajdejo ob
igraci, ki bi jo vsi radi imeli navadno zgodi, da pride do pretepanja in lasanja. Zato je igra
lahko pomemben nacin dela z romskimi otroci, kjer bi se ucili sodelovanja, delovanja v

.....

ucence.

Tako je razvidno, da je nadvse pomemben dejavnik razvoja v otrokovem zivljenju zagotovo

tudi Sola, ki je poleg druzine ter SirSega socialnega okolja »tretji sistemy, v katerega se le-ta
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vklju€uje (Tomori, 2002: 16). Otroku predstavlja nova podro¢ja znotraj katerih bo deloval in
spoznaval samega sebe ter ostale v svoji okolici (JuriSevic, 1999: 7). V Solo vstopa ze Z
nekaterimi osebnostnimi lastnostmi in vedenji, ki se jih je naucil iz svojega ozjega okolja,
vendar pa se potem ravno v obdobju Solanja najbolj oblikuje in diferencira njegov razvoj na
emocionalnem in socialnem podro¢ju. Prav tako se v tem obdobju oblikuje njegova celovita
osebnost, kjer podrobneje spoznava svoje lastnosti, znacilnosti, svoje mocne in Sibke tocke, ki
kasneje vplivajo na njegovo nadaljnje Zivljenje (Tomori, 2002: 16). Burns (1982 v JuriSevic,
1999: 25) opozarja, da lahko ravno Solsko okolje prispeva tudi k negativni samopodobi v

primeru nenehnega ponavljanja neuspehov in neuspelih socialnih interakcijah.

1. 1.1. Socializacija

V tem poglavju bom preko razli¢nih avtorjev na kratko predstavila pojem socializacije, ker
menim, da mora vsak strokovnjak, ki deluje na podro¢ju dela z ljudmi poznati osnove le-tega.
Razumeti kako poteka socializacija in kakSen pomen ima za c¢loveka, nam pomaga
prepoznavati kaj naredi posameznika tak$nega kot je, kako deluje in funkcionira. Razumevati
kaj socializacije je, je za strokovnega delavca, ki deluje na podrocju dela z otroci $e posebe;j
pomembno, zlasti ko so tej otroci pripadniki neke kulture, ki ni enaka prevladujoci kulturi v
doloceni druzbi, saj kot sam kot pripadnik vecinske druzbe nima notranjega razumevanja in

izkus$nje pripadnosti manjSinski kulturi.

Clovek se rodi v neko druzbeno okolje, v katerem odrai¢a, se razvija, se u¢i vedenjskih
vzorcevV in jih skozi proces socializacije ponotranji. V druzbenem prostoru nastajajo vrednote,
norme, stalisca, ideje, kultura, ki jih posameznik sprejema kot svoje, ob tem razvija obCutek

zivljenjsko dane enote in kontinuitete (Magnusson, 1979 v Klinar, 1985: 31).

Procese socializacije Klinar (prav tam) opredeli »kot procese, v katerih se posameznik

podruzi, postane del druzbe, ki ji pripada« (op.cit.).

Po Klinarju (1985) lo¢imo primarno in sekundarno socializacijo. Posameznik oblikuje svojo
identiteto v procesu medsebojnega vplivanja teh dveh procesov. Kar otrok pridobi v procesu
primarne socializacije je izredno pomembno, saj je to proces socializacije, s katerim se
posameznik najprej sreca in tako spozna bistvene elemente svoje etnicne in razredne

pripadnosti ter pripadnosti k primarnim druzbenim skupinam. Preko primarne socializacije
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otrok pridobi v svojih primarnih odnosih (predvsem druzina) bazi¢ne vrednote, kulturo,
vzorce vedenja svojih starSev, s katerim se sam enaCi in tako postane pripadnik svoje
druZzbene skupnosti in SirSe etnicne skupnosti. Pridobljene vrednote pa potem sluZijo kot
izhodisce za to, kar naj bi veljalo v druzbi nasploh. Temu sledi sekundarna socializacija, ki
sluzi kot nekaksna priprava za vkljucitev v institucionalni sistem in uvajanje v socialne vloge.
Poteka v sklopu sekundarnih druzbenih skupin in institucij, kjer posameznik pridobiva znanje
o specificnih druzbenih vlogah, ki zadevajo Solanje, ucenje in delo. Glavni cilj sekundarne
socializacije je, da pripravi posameznika do tega, da se ¢im bolje poistoveti z obstoje¢im
institucionalnim sistemom. Socializacija je lahko tudi neuspesna, in to tedaj, ko posameznik
izbere identiteto, ki ne ustreza njegovemu objektivnemu druzbenemu polozaju ter tudi takrat,
ko proces ustvarja neskladje med posameznikovo zasebno in javno identiteto ali spopad med

razli¢nimi vrednotami in kulturami (1985: 31-32).

Proces socializacije je na zanimiv nacin predstavil tudi Mead (1934 v Postrak, 1994: 13), ki
proces deli v dve obdobji, ki ju poimenuje »play« ali »igra« in »game« ali »organizirana
igra«. V prvem obdobju, osebni jaz Se ni vzpostavljen, kar pomeni, da oseba takrat Se nima
(samo)reflektirane vednosti o sebi in drugih ter o svojem mestu in vlogi v skupnosti kakor
tudi drugih v skupnosti. V drugem obdobju pa se osebni jaz vzpostavi in tako oseba pridobi
zavedanje o svoji druzbeni vlogi ter vlogi drugih ¢lanov skupnosti, kateri pripada, postopno se

vkljucuje v druzbeno Zivljenje ter spoznava pravila druzbenega ravnanja.

Kljub temu, da okolje u¢i posameznika vedenja, pravil, norm, itd., ima vsak posameznik
lastno interpretacijo druzbenega, katero izhodis¢e ponuja Gregor Tomc (Postrak, 1994: 12).
Tomc (1992: 66-67) se v svojem prispevku opre na G.H. Meada, ki druZzbeno v posamezniku
razlaga kot nekaksen dialog jaza z menoj (sebe), kar Postrak (prav tam) opredeli kot druzbeni
in osebni jaz. Mead (1997: 133) opredeli »jaz« oziroma osebni jaz kot »odziv organizma na
naravnanosti drugih ljudi« (op.cit.), »mene« oziroma druzbeni jaz pa kot »organizirani sklop
naravnanosti drugih ljudi, ki ji ¢lovek sam privzame« (0p.cit.). Nadalje bom uporabila
Postrakovo (1994) poenostavljeno razlago; osebni jaz ali »jaz« je nosilec samozavedanja in
samoaktivnosti, druzbeni jaz ali »mene« pa je tisti del posameznika, v katerem ta shranjuje
vse podatke o navadah, obi¢ajih, znanj iz skupnosti in kulture, kateri pripada. Vse te podatke
posameznik ponotranji in jih sprejema. Skozi proces notranjega dialoga oziroma misljenja
nato brska po teh zalogah znanj v druzbenem jazu in na podlagi samoaktivnosti odloca kaj bo

v doloceni situaciji storil, rekel, ravnal. V druzbeni jaz se shranjuje tudi vsa dozivetja, dobre
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in slabe izkusnje, ki kasneje posamezniku omogocajo u€enje iz izkuSenj in razvijanje novih

nacinov vedenje in ravnanja (1994:12).

Postrak (prav tam) omenja tudi strategije prezivetja, katere otrok in kasneje mladostnik razvija
preko vsakdanjega zivljenja, odnosov v druzini, $oli, 0Zji okolici,... in sluzijo kot nacin
sooanja z ovirami in problemi, ki se pojavljajo v njihovem Zzivljenju. Te strategije so lahko
ucinkovite ali neucinkovite, ustrezne ali neustrezne, sprejemljive ali nesprejemljive in lahko

vodijo tudi v prestopnisko vedenje.

Pri delu z romskimi otroci nam poznavanje pomena socializacije pomaga predvsem pri tem,
da se zavedamo, da je njihovo primarno okolje druga¢no kakor pri vecinski populaciji in iz
tega izhajajo tudi drugac¢ne vrednote, obicaji, kultura, ki je njim osrednjega pomena. Tako
moramo Ze na zacetku opustiti nasa pri¢akovanja o tem kaksni so in kako se bodo v nasem
okolju vedli, saj je nesmiselno pricakovati, da se bodo v Soli takoj, brez tezav vkljucili med
ostale otroke, katerih osnovna socializacija je potekala znotraj okvirov prevladujoce kulture.
Romski otroci navadno dozivljajo svoje prve stike z zunanjim svetom ravno v Soli in tu imajo
najbolj pomembno vlogo ravno strokovni delavci, ki morajo na sprejemljiv in odprt nacin te
otroke vpeljati v sam Solski sistem in jim postopoma predstavljati kako deluje okolje in
kultura v katero vstopajo. Pri tem naj poudarim, da je nadvse pomembno, da se sprejema
njihovo kulturo in vrednote, ki ne sme biti obravnavana kot napacna, nezelena ali
nesprejemljiva, saj je to srediSe njihove identitete. Le tako, bo lahko uspes$na tudi njihova
sekundarna socializacija, torej njihovo vkljuéevanje med ostale uéence. Ce se otroka Ze takoj
ob prihodu v neko tuje okolje zane obkrozati s sporocili, da nekaj ni v redu z okoljem iz
katerega prihaja, je lahko le logi¢no, da se bo temu na razli¢ne nacine upiral in razvijal

strategije prezivetja, ki bodo na koncu skodile ravno njemu.

Torej je za doseganje ve€jih uspehov pri delu z romskimi uéenci nadvse pomembno, da
strokovni delavci sprejemajo njihovo kulturo kot del njihove identitete in pri tem opuscajo
svoja vnaprej postavljena pricakovanja in predstave, ki mnogokrat Se vedno temeljijo na
predsodkih o romski populaciji. Da pa bi bilo to mogoce, menim, da morajo delavci vloziti
veC truda v spoznavanje in ucenje o romski kulturi, njthovem nacinu zivljenja ter tudi o
njihovem splosnem, druzbenem polozaju, da bi bolje razumeli iz kakSnega okolja prihajajo
otroci s katerimi delajo. Zato bom v sledecih poglavjih obravnavala ravno razli¢na podrocja,
ki se dotikajo tako romske populacije na splosno, kot tudi podroc¢je romskih otrok v Solah in

tezave, s katerimi se najpogosteje srecujejo.
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1.2. ZNACILNOSTI ROMOV IN NJIHOVE KULTURE

Razumevanje, poznavanje in ohranjanje romske kulture je pomembno, saj so lahko sicer kot
pravi Petrovski (2003: 196) Romi v druzbi, ki ne prispeva k ohranjanju njihove kulture

podvrZeni narodni asimilaciji.

Kot sem Ze zapisala, je za kvalitetno in uspesno delo z Romi na vseh podrocjih ravno za
strokovne delavce nujno, da poznajo njihovo kulturo, njihov nacin zivljenja ter polozaj v
druzbi, saj jim lahko le tako zares ustrezno pomagajo. Potrebna je sposobnost prepoznavanja
njihovih posebnih potreb, ki izhajajo iz njihovega polozaja. To je Se posebej pomembno pri
romskih otrocih v Solah, saj lahko ravno preko uspeSnega izobrazevanja, dolgoro¢no
vplivamo na izboljSanje polozaja in integracijo Romov v Sloveniji, Se posebej v Posavju in

sirSe, na Dolenjskem, kjer je njihov polozaj se vedno zelo slab.

1.2.1. Zivljenje Romov

Vecina ljudi, ki gleda na pripadnike romske skupnosti skozi dolo¢ene predsodke in stereotipe,
si Rome tezko predstavlja kot individualne osebe, kot na primer skrbne in ljubece starSe,
pridne otroke,... Se posebej okolje v katerem se nahaja izbrana $ola, Posavje, je prostor, kjer
prevladujejo mocni predsodki do Romov, ljudje jih ne marajo in se jim izogibajo. Na splo$no
pa bi tezko rekla, da se pri pogovorih o Romih sploh kdaj govori o druzinah, o starSih, otrocih
ter ljubecih odnosih. Prevladuje prepricanje, da Romi niso dobri star$i, ker so pokvarjeni,
otroke zanemarjajo in jih ucijo kako krasti in prositi tujce za denar in jih ne Zelijo posiljati v

Solo. Vendar je realnost popolnoma druga¢na od predstav, ki jih imajo ljudje.

Avsec (1999: 103) opisuje romsko kulturo kot mo¢no povezano z njihovo nomadsko
zgodovino, ki je pri njih oblikovala poseben odnos do zivljenja in smrti ter sozitja z naravo.
Zaradi svoje tradicije v sodobnih, hitrih tokovih druzbe dozivljajo kulturni Sok, kjer so
nenehno razpeti med svojo kulturo in kulturo vecinskega prebivalstva, kar pa vodi v
razslojevanje romske skupnosti. Romi, ki so sprejeli prevladujoce vrednote Sirse druzbe, so na
nek nacin opustili svoje tradicionalne obicaje, medtem, ko so tisti Romi, ki zivijo na

socialnem robu te ohranili.
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Prav tako se je pomembno zavedati, da si tudi njihova kultura in jezik nista povsod enotna in
se je zato ne da posploSevati, saj je kot opisuje HrZenjakova (2002: 85-86) njihova kultura
skozi zgodovino prihajala v stik z razlicnimi drugimi kulturami in so tako na razli¢nih

obmocjih izoblikovali razlicne obicaje in dialekt.

Romske druzine so velike, rodnost Zenske je zelo cenjena, vsak otrok je zeljen in dobrodosel.
Vezi med materjo in otrokom so globoke in tople, oce pa druzino §¢iti, za njih skrbi in jim
daje druzbeni status. Tudi sama vzgoja otrok je drugac¢na kot v sodobni druzbi, saj starsi pred
otroke ne postavljajo velikih pricakovanj in obveznosti ter jim ne vzbujajo obcutkov krivde,
hkrati pa se za njih zelo bojijo. Ob taksnem odrasCanju otroci ne poznajo zamer do svojih
starSev, pri njih ni zaslediti samomorov in psihopatoloske zavesti. Star§e moc¢no spostujejo in

ostajajo z njimi tudi, ko odrastejo (Avsec, 1999: 103-105)

Na splosno je njihovo otrostvo precej bolj brezskrbno in svobodno kot otrostvo njihovih
vrstnikov in odrascajo v Custveno toplem in stabilnem okolju. Vajeni so Ze od malega

sodelovati v dogajanjih v druzini in se ucijo opravil, ki so deljena po spolu.(prav tam).

Od kulturnih vzorcev, ki precej ovirajo vkljuCevanje romskih otrok v Sole, je zgodnje
ustvarjanje druZine, saj se porocajo ze med 13. In 16. letom, takrat se v srediSCe Zivljenja
postavi njihova druzina in otroci, Sola pa izgubi svoj pomen, katere navadno po teh dogodkih
ve¢ ne obiskujejo (Macura-Milanovi¢, 2006 po Mirgam Mruz, 1997 v Lesar, Dezman, 2012:
211).

Nacin na katerega romski starSi vzgajajo svoje otroke je drugacen od vzgoje, ki prevladuje v
slovenski kulturi. Ker ta ni v skladu s pravili, ki veljajo v nasi druzbi, se njihovo vzgojo
oznacuje kot slabo in napacno, kjer je napaka ravno v tem, da nanje gledamo skozi nasa lastna
prepricanja. Vendar pa njihova vzgoja ne povzroca razli¢nih negativnih posledic na razvoju
otrok, ravno nasprotno, otroci so na svoje starSe zelo navezani in jih spostujejo. Razumevanje
tega lahko strokovnim delavcem pomaga, da opustijo svoja prepri¢anja o tem, da so romski
otroci nevzgojeni, saj je to popolnoma napacno in pri¢nejo iskati nove nacine dela z njimi,

kjer prevladuje sprejemanje in razumevanje ter potrpezljivost.

Romski otroci so ves €as ob svojih starsih in druzini, pogosto je odhod v vrtec ali Solo njihov
prvi stik z zunanjim, neromskim svetom. Ta prehod Ze od zacetka spremljajo predvsem
obCutki nezaupljivosti, strahu in krivice na podlagi predhodnih prevladujo¢ih negativnih

izkusenj z zunanjim svetom (Avsec, 1999: 107). Zunaj svojega okolja so Romi delezni precej
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negativnih odzivov, saj jim ljudje do njihove kulture precej predsodkov in stereotipov.
Pripisujejo jim nespostovanje prevladujocih moralnih nacel in poStenega Zivljenja, menijo, da
so lenuhi, zlo€inci, kradljivei (Repi¢, 2006: 197). Te predsodke star§i bodisi zavedno ali
nezavedno prenasajo na svoje otroke, kar je potem najbolj razvidno v dogajanju na Solah in

odnosu otrok do svojih romskih vrstnikov.

1.2.2. Druzbeni polozaj Romov

Romi veljajo za najbolj razSirjeno etni¢no manjSino v Evropski Uniji. Povsod se srecujejo z
diskriminacijo in socialno izkljucenostjo (Varga, Lukaé: 8) predvsem na podrocjih
izobrazevanja, zaposlovanja, zdravstvenega varstva, stanovanj, vkljucevanja v javno,
druzbenopoliti¢no Zivljenje ter medijskih reprezentacij (Urh in Znidarec Demsar, 2005: 36),
zato veljajo za eno najbolj obcutljivih in ranljivih skupin, ki trpijo predvsem zaradi revscine

ter brezposelnosti (Vonta, 2010: 6).

V Sloveniji segajo prvi podatki o prisotnosti Romov na obmocju tedanje Slovenije v 15.
stoletje. Redno so se zaceli naseljevati leta 1850, ko je v vasi Cernelavci nastala prva
organizirana oblika naselitve Romov, najvec¢je Romsko naselje v Sloveniji pa je nastalo blizu
Murske Sobote leta 1911. Naselitev Romov na obmocju sedanje Slovenije je bilo

osredotoceno na tri regije; Dolenjsko, Gorenjsko in Prekmurje (Varga, Lukac: 10).

Na podlagi izrocila, naina zivljenja, ravni socializacije in integracije v okolje so med
romskim prebivalstvom v Sloveniji nastale precejSnje razlike. V severovzhodnem delu
Slovenije naj bi bile Zivljenjske razmere in kvaliteta Zivljenja precej boljSe kakor na
jugovzhodu Slovenije (Varga, Lukaé:10), vseeno pa se v Posavju zadnja leta zivljenje Romov
izboljSuje, Se posebej z legalizacijo gradenj v najve¢jem romskem naselju v tem okolju,
Kerinovem Grmu, od koder prihaja ve¢ina u¢encev, ki obiskujejo OS Leskovec pri Krikem.
Hkrati pa so vsem Romom v Sloveniji skupne znacilnosti predvsem v socio-ekonomskem
razvoju. Na splos$no gre za skupnost, ki je skoraj brez izobrazbe, z veliko brezposelnosti, s

tezavami na podrocju stanovanjskih razmer in drugo (prav tam).

.....

na obmodju Prekmurja, Dolenjske, Posavja in Bele Krajine. Vecina romskih naselij je

izoliranih od vseh ostalih in imajo slabse bivalne prostore. Podatki raziskav kazejo, da 39%
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Romov zivi v zidanih hiSah, polovica od teh je zgrajena brez gradbenih dovoljenj, 12%
Romov Zivi v stanovanjih, ostali pa prebivajo v zacasnih prebivali$¢ih, bivalnikih, bivalnih
prikolicah in podobno . Srecujejo se s pomanjkanjem na socialnem, materialnem , poklicnem
in vzgojnem podrocju, v vecini primerov pa so njihovi edini viri zasluzka socialna pomoc,
otroski dodatki in druzinski dohodek, kar jih uvr§¢a v skupino z najvecjim tveganjem
rev§Cine, socialne izkljuCenosti in nizke izobrazbene strukture. Zato sO mnogi nacionalni
ukrepi usmerjeni k izboljSanju njihovih Zivljenjskih pogojev in zagotavljanju sredstev za
prezivetje, pospeSeno izobrazevanje, komunalno urejenost in legalizacijo romskih naselij.

(Varga, Lukac: 19 - 20).

Na tej tocki bi se oprla na delo Srea Dragosa in Vesne Leskosek (2003), ki opisujeta koncept
socialnega kapitala. lzvor socialnega kapitala so socialne mreze, ki povezujejo tri lastnosti;
prisotnost pomembnih virov, ki jih posamezno socialno omrezje vsebuje; dosegljivost virov
za pripadnike doloene mreZe ter uporabnost teh virov za posameznike. Na splosno ta koncept
opozarja na povezanost med posameznikovo umescenostjo v omrezjih na mikro ravni,
njegovo izklju€enostjo na Zivljenjsko pomembnih podrocjih (zaposlitvenem, izobrazevalnem,
stanovanjskem,...) in splosno druzbeno neenakostjo, ki nastaja skozi te povezave (2003: 44).
Poleg socialnega kapitala avtorja omenjata kulturni in ekonomski kapital. H kulturnemu
kapitalu se kategorizirajo razli¢ni fizi¢ni izdelki, ki so definirani kot umetniSki, razli¢ni
formalni dokumenti o dosezeni izobrazbi in tudi razli¢ne privzgojene ves¢ine za vrednotenje
in ustvarjanje kulturnih dobrin. Ekonomski kapital pa predstavlja dohodke in premozenje

(Bordieu, 1984 v Dragos, Leskosek, 2003: 44).

Za romsko populacijo je znacilno, da imajo kar nekaj socialnega kapitala, saj so medsebojno
moc¢no povezani. Ker jih okolica tako ali drugace zavraca, so njihove medsebojne vezi Se
mocnejse. Romi iz lokalnega romskega naselja veljajo med drugimi skupnostmi kot izolirani.
Skupnostno niso tako povezani in zato pogosto zivijo v revs¢ini, so pa zato bolj solidarni in si
med seboj pomagajo. Zaradi izoliranosti od ostalega prebivalstva je takSna oblika
povezovanja pomembna za njihovo preZivetje. Vefje tezave nastajajo pri pridobivanju
kulturnega kapitala, kjer so Romi prikraj$ani predvsem na podroc¢ju Solanju, prav tako so
izolirani pri dostopanju do razli¢nih kulturnih prireditev in ostalega lokalnega dogajanja, ki
bogati c¢loveka. Najslabse razvit pa je ekonomski kapital, saj so prisiljeni v trajno
brezposelnost, ki je deloma posledica Sibkega kulturnega kapitala, ter tudi zaradi njihove
izoliranosti od ostalega prebivalstva. S tem zelim ponazoriti kako pomembno je za Rome, da

drzava krepi njihov kulturni kapital, ki jim bo s¢asoma omogocal Sirjenje socialnega kapitala
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izven meja svoje skupnosti, s tem pa se bojo povecale tudi moznosti za pridobivanje lastnega
ekonomskega kapitala, v smislu pridobivanja zaposlitve in aktivnega vkljuCevanja v SirSo

druzbo.

Trenutno je o€itno, da je polozaj Romov Se vedno precej slab, ne glede na vse ukrepe, ki jih
drzava izvaja njim v pomo¢. Se vedno so marginalizirana skupina, ki Zivi v precej slabsih
okolis¢inah kot vecinsko prebivalstvo, ne dobijo zaposlitve, ker ima slovenska druzba do njih
Se vedno veliko predsodkov in nih¢e ne Zzeli zaposliti Roma, kar pa jih v zacaranem krogu
ponovno porine v revs¢ino in slabe Zivljenjske razmere. Smer, kjer je smiselno delovati, da bi
se jim omogocilo boljse moznosti je zagotovo izobraZzevalni sistem (Antauer; Krek; PerSak,

2003: 131).

Solski sistem v Sloveniji za enkrat e ni dosegel integracije romskih otrok, temveé le
dolo¢eno stopnjo asimilacije. Velik problem je Se vedno slabSe poznavanje slovenskega
jezika, ki jim onemogoca doseganje boljsih rezultatov, kar naj bi Se posebej veljalo za romske

otroke iz Dolenjske (Varga, Lukac: 20).
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1.3. ROMI V IZOBRAZEVALNEM SISTEMU

V nasi kulturi je izobrazevanje eden od kulturnih dejavnikov, ki posamezniku omogoca vstop
v druzbo, znanje in visoka izobrazbena raven sta pomembna in cenjena, temelj izobrazevanje
pa je pridobitev bistvenega znanja, znanja za Zivljenje. Soli se pripisuje velika vloga v
posameznikovem Zivljenju (Sari¢, 2006: 221-222). Pomanjkljiva izobrazba predstavlja v
danasnji druzbi veliko tveganje, saj predstavljajo taks$ni posamezniki tezko zaposljivo ali
trajno nezaposljivo populacijo (Magajna, et .al, 2008: 5), hkrati pa posameznika prikrajsa
polnega osebnostnega razvoja ter uspeha v pridobivanju novih dosezkov in tudi sposobnosti
politicnega izrazanja, svobodnega govora in zagovarjanja lastnih pravic (Denied a future?,
pridobljeno 16.12.2013, http://www.see-educoop.net/education_in/pdf/denied_future 2 01-
oth-enl-t02.pdf).

Znalilnost demokrati¢nih drzav, kot je Slovenija je zagotavljanje vsem drZavljanom
optimalen razvoj ne glede na njihove lastnosti, spol, kulturo, socialni izvor, veroizpoved,... Se
posebej na podro¢ju Solstva. Za uresniCevanje teh prizadevanj je potrebno vzpostaviti
VZgojno-izobrazevalni sistem, v katerem se uveljavljajo poStene moznosti za uspe$nost

vsakega otroka ob upostevanju vseh razlik, ki lahko vplivajo na njegovo uspesnost (Medves,

2006: 11).

Uspesno vkljucevanje in udejstvovanje v Soli je Se posebej pomembno za pripadnike
manjSinskih skupin, kot so Romi, saj je ravno to njihova vstopnica za boljSe Zivljenje.
Uspesno pridobivanje osnovnoSolske izobrazbe je prvi korak, ki bi novim generacijam
Romov omogocal ustvarjanje boljSega zivljenja. Z izobrazbo bi pridobili tako splosna znanja,
kot je na primer boljSe poznavanje slovenskega jezika kot tudi znanje in razumevanje svojega
lastnega polozaja in polozaja svoje skupnosti, da bi lahko tudi sam bolj aktivno sodelovali v

izboljSanju le-tega.

Pravica do izobraZevanja je nekaj, kar mora biti zakonsko obvezno in kar mora drzava
priskrbeti svojim prebivalcem. Obveznosti drzav do pravice do izobrazevanja se lahko

dolocijo s Stirimi kategorijami:

e Razpolozljivost. Osnovno izobrazevanje mora biti obvezno in hkrati tudi brezpla¢no
za vse, posledicno mora biti na voljo zadostno Stevilo izobraZevalnih ustanov in

programov.
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e Dostopnost. Izobrazba mora biti zakonsko in dejansko dostopna vsem in to brez
diskriminacije. To Se posebej velja za najbolj ranljive skupine.

e Sprejemljivost. Oblika in vsebina izobrazevanja morata biti sprejemljivi, kar pomeni
da so u¢ni naérti in metode dela ustrezne, kulturno sprejemljive in kakovostne.

e Prilagodljivost. Proces izobrazevanja se mora prilagajati posameznim potrebam
ucencev in pri tem upostevati njihovo raznoliko druzbeno in kulturno okolje. V ta
namen je potrebno izvajati ukrepe za izboljSanje dostopnosti in koristnosti
izobrazevanja za otroke. (Pridobljeno 6.12.2013,
http://www.amnesty.org/en/library/asset/EUR05/003/2006/en/e152b542-d3dd-11dd-
8743-d305bea2b2c7/eur050032006sl.pdf).

Iz opisanih kategorij, bi ocenila, da v Sloveniji niso v zadostni meri izpolnjene, ker so romski
ucenci, kot pripadniki najbolj ranljive skupine v Solskem sistemu Se vedno diskriminirani, saj
se delo z njimi ne prilagaja dovolj njihovim potrebam, da bi dejansko bili dosezeni uspehi,
ravno nasprotno, zanje se znizuje kriteriji, ker nekateri strokovni delavci od njih ze tako ne

pri¢akujejo, da bi bili sposobni uspevati v Soli.

Iz prakse je tudi razvidno, da se romski ucenci srecujejo z mnogimi ovirami. V Soli dosegajo
precej slabse rezultate, kakor njihovi vrstniki, saj podatki kazejo, da ve¢ kot 65 % pripadnikov
romske skupnosti nima dokoncane osnovne Sole (Splosne informacije... 2006 v Vonta, 2010:
36). Prav tako pa Se vedno niso popolnoma integrirani v vzgojno-izobrazevalnem procesu, kar
je razvidno predvsem po tem da je odstotek ucencev, ki uspesno zakljucijo osnovno Solo Se

vedno zelo nizek (Antauer; Krek; Persak, 2003: 131).

Ker vecina Zivi v revs€ini, so lahko tudi tara posmeha drugih vrstnikov, saj na primer nimajo
lepih oblacil, novih igra¢ in drugih dobrin, ki predstavljajo ostalim otrokom nekaj
vsakdanjega in se na tak nacin tudi uveljavljajo med vrstniki. Ob neuspeli integraciji, se
zmanj$uje tudi njihova motivacija do dela v Soli, kar posledicno negativno vpliva na njihovo
uspesnost. Problem je tudi pogosta odsotnost, mnogi otroci namre¢ pogosto ne obiskujejo

pouka.

Avsec (1994 v Avsec, 1999: 108) opisuje svoje ugotovitve raziskave o odnosih med romskimi
in neromskimi uéenci v OS Leskovec pri Krskem, kjer se je pokazalo, da so romski u¢enci
izpostavljeni velikemu odklanjanju vrstnikov, posmehovanju in zani¢evanju na podlagi
njihovega porekla. Zaradi tega so izkljuCeni iz dogajanju v razredu, saj sedijo loceno od

drugih ucencev, izogibajo pa se vsem druzabnim dejavnostim. Stopnja izkljucevanja otrok je
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odvisna od tega kako moc¢no se njegovo domace okolje razlikuje od Solskega okolja, saj lahko
ob vse ve¢jem razlikovanju pri¢akujemo vse vecje tezave pri vkljucevanju. Na to pomembno
vpliva tudi stopnja sprejetosti otrokovih vrednot in vedenj (Kosak, 2006: 96). Pri delu z
otroci, ki prihajajo iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom, bi morali ucitelji in
ostali strokovni delavci upostevati njihove posebne potrebe in svoje metode prilagajati le-tem,
saj jim lahko ravno na tak nacin omogoc€ijo vecjo uspeSnost. Posebno pozornost pa bi bilo
potrebno nameniti tudi vkljuevanju teh otrok med ostale, kar bi se dalo doseci s treningi
socialnih spretnosti in z izpostavljanjem njihovih mocnih podroéij ter z uvedbo veé
brezplacnih prostoCasnih aktivnosti, ki bi bile dosegljive tudi otrokom iz manj premoznih

druzin (prav tam).

Za boljso vkljucenost romskih otrok v osnovno $olo in med njihove neromske vrstnike bi bilo
smiselno medkulturno in anti-rasisticno vzgojo vnasati ze v vrtce, katere cilje pa naj ne bi bil
le asimilacija Romov, temve¢ prepoznavanje romske kulture kot Se ene, enakovredne kulture
v nadi druzbi (Hrzenjak, 2002: 83). Skofova (1990: 12) ugotavlja, da je iz prakse precej
razvidno, da imajo tisti romski u€enci, ki v predSolskem obdobju niso bili vkljuceni v priprave
na Solo oziroma vrtec, precej tezav pri vkljuevanju v vzgojno-izobrazevalni sistem, saj ne
poznajo niti osnov za delo, katerega od njih zahteva Sola. Velike ovire se pojavljajo tudi pri
znanju jezika, hkrati pa je program Sole zanje prezahteven, saj zaradi jezikovnih ovir tezko
sodelujejo v samem izobrazevalnem procesu in tezko osvajaj nova znanja, kljub temu, da so

njegove zmoznosti precej vecje.

Krek in Vogrinec (2005 v Vonta, 2010: 39) opisujeta delovne navade romskih u€encev, ki
imajo velik vpliv na njihovo uéno neuspesnost. Zerdinova (1991b: 92) navaja, da otrok nima
ucnih navad kadar ne dela domacih nalog; v Solo ne prinasa stvari, ki bi jih moral redno nositi
ter ne izpolnjuje zahtev, ki se mu v Soli nenechno ponavljajo. Pri romskih otrocih je tu
potrebno upostevati dejstvo, da v svojem domu velikokrat nimajo niti pravih pogojev za
delanje domacih nalog niti spodbude s strani starSev, ki so neizobraZeni in otrokom tudi ¢e bi
zeleli, ne morejo pomagati pri nalogah (Vonta, 2010), saj kaze izobrazbena struktura starSev
romskih otrok, ki jo predstavi Tancer (2006: 41), da je 15,7 odstotkov starSev brez osnovne
Sole, kar 71 odstotkov ima nepopolno osnovno $Solo in le 10, 3 odstotka starSev ima koncano
osnovno Solo. Za pridobivanje uc¢nih navad pa otrok potrebuje nekoga, ki ga bo nanje navadil
in ga nadzoroval ter mu pomagal (1991b: 93). Tu nastopi $ola in strokovni delavci, ki lahko z
dobrim delom romskim ufencem nudijo potrebno oporo in pomoc, da se lazje naucijo in

pridobijo sposobnosti, ki jih od njih zahteva Solski sistem za uspe$no udejstvovanje v Soli.

23



Otroci tudi veliko izostajajo od pouka, predCasno zapuScajo pouk in ne obiskujejo
podaljSanega bivanja, kjer bi lahko naredili domace naloge. Zaradi vecje odsotnosti zaostajajo
v osvajanju novih snovi, hkrati pa hitreje pozabljajo tudi ze pridobljeno znanje.
(Krek;Vogirnec, 2005 v Vonta, 2010: 39).

Za izboljSanje ucne uspesnosti romskih uc¢encev je potrebno povecati njihovo redno prisotnost
pri pouku. Krek (2005: 6) opisuje kako so ta problem reSevali v Prekmurju, in sicer, ko je bil
ucenec odsoten, je doloCena oseba, ki je bila posebej za to izbrana s strani Sole takoj
preverjala razloge odsotnosti kar na njegovem domu. Ce ni bilo upravi¢enega razloga za
izostanek, je uéenca pripeljala nazaj v $olo. Po desetletjih truda, se je ta vzorec spremenil,

dosegli so pozitivne rezultate, kjer otroci redno hodijo v Solo.

V slovenskem vzgojno-izobrazevalnem sistemu bi bilo na splo$no potrebno narediti precej
premikov v ustvarjanju taksnih programov, ki bi se priblizali romskemu nacinu zivljenja in bi
tem otrokom omogocilo, da se ob Solanju uposteva njihovo kulturo in jezik ter se jih podpira
v razvijanju tistih podro€ij za katere imajo zmoznosti (Hrzenjak, 2002: 90). O pomembnosti
vkljuevanja romske kulture in jezika v izobrazevalni sistem sta pisali Ze Levi¢nikova in
Skofova (1990: 8), ki navajata posebnosti madzarske in italijanske manjgine, kjer imajo otroci
moznosti ucenja v obeh jezikih, ¢esar romski otroci uradno nimajo, saj v Sloveniji niso
priznani kot narodna manjsina, kljub temu, da imajo svojo kulturo in jezik. Zavzeti bi morali
drugacen odnos do jezika teh otrok in se zavedati, da je slovens¢ina zanje drugi jezik. Kot
pisSe Tomce (1992: 73) je jezik »psihi¢no orodje, s katerim posameznik zaznava in deluje na
svet«, je tudi »druzbeno orodje, s katerim oseba stopa v dialog s seboj in drugimi ter tako
ustvarja in ohranja druZbene procese« (0p.cit.). Ce otrok v $oli ni enakopraven v jezikovnem
smislu potemtakem ne more enakovredno sodelovati v druzbenih procesih, ki se odvijajo
okoli njega. Ne glede na ugotavljanja strokovnjakov izpred toliko let ter kasnejsih
dokumentov (Strategija ... 2004, Strategija 2011), ki so prav tako predvidevali pomembnost
vklju¢evanja romskega jezika in kulture v vzgojno-izobrazevalni sistem, je to podrocje Se

vedno slabo pokrito.

1.3.1. Romi v izobraZevalnem sistemu v Evropi

V Evropi naj bi po ocenah zivelo okoli deset do dvanajst milijonov Romov (Hrznejak, 2002:

87), z izkljuCenostjo romskih otrok iz Solskega sistema pa se srecujejo v vseh evropskih
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drzavah, kjer prebivajo Romi (Vonta, 2010: 7). Stevilne drzave v vzhodni in srednji Evropi se
trudijo izboljsati polozaj Romov s sprejetjem razlicnih dokumentov, e posebej na podrocju
izobrazevanje, ki pa se v praksi izvajajo le delno ali pa se sploh ne izvajajo (Brezovsek, 2008
v Gomboc Mrzlak, 2009: 28). Porocilo, ki ga Klopc¢i¢eva opisuje (2006: 81) kaze, da si na
sploSno v evropskih drzavah romski starsi zelijo predvsem enakih izobraZevalnih moznosti za

svoje otroke in tudi vecji dostop do integriranega izobrazevanja.

V Gr¢iji je na primer stanje Se precej slabse kakor v Sloveniji, saj naj bi raziskave kazale, da
je kar 80-90 odstotkov odraslih Romov in priblizno 80 odstotkov romskih otrok nepismenih,
veliko otrok, ki so vkljuéeni v izobrazevalni sistem pa obiskuje locene Sole, Ki ne izvajajo
zanje ustreznega pouka. Velik problem je tudi delo otrok, kjer opravljajo predvsem

dejavnosti, ki so nezakonite (Klopci¢, 2006: 83).

V Avstriji poteka na drzavni ravni povezani z Romi, ki so priznani kot manjSina, veliko
dejavnosti na podro¢ju Solstva in vzgoje. Zakon o manjSinskem Solstvi za Gradi$¢ansko tako
na primer uposteva njihovo narodno skupnost in za Rome predvideva jezikovne izobrazevalne
moznosti, kjer se roms¢ina poucuje kot tuj jezik, nastale pa so tudi knjige v romscini, ki se
uporabljajo tudi za pouk v osnovnih $olah (Polzer-Sreinz, 2003: 98). V slovenskem Solskem
sistemu pa je razvidno, da drzava Se vedno ni zagotovila primernih pogojev za uveljavitev
romskega jezika, kulture in identitete v programe $ol (Antauer; Krek; Persak: 2003: 131), kar
ni v skladu s Konvencijo o otrokovih pravicah, katere 29. ¢len zapoveduje, da morajo drzave
pogodbenice izobrazevanje otrok med drugim usmerjati tudi tako, da se krepi spoStovanje

otrokovih starSev in s tem njihove kulturne identitete, jezika in vrednot (Konvencija ... 1990).

Na splosno se po Evropi kot primer dobre prakse v izboljSevanju izobrazevalnih moznosti
romskih otrok Steje uvedba romskih pomoc¢nikov in tudi romskih svetovalcev, ki povezujejo
Solo z romsko skupnostjo. Oba primera poznamo tako v Sloveniji, kot tudi v Bolgariji,
Spaniji, Franciji, Srbiji, Romuniji, na Finskem, Slovaskem, Madzarskem in Hrvaskem

(Gomboc Mrzlak, 2009: 28).

Za boljse spodbujanje romskih ucencev in zviSevanje njihove motivacije do ucenja so zelo
koristni posebni programi za nadarjene romske otroke, ki jih poznajo na Slovaskem, v
Romuniji in Bolgariji (prav tam), ki zagotovo pomembno vplivajo na pozitivno udelezenost

romskih otrok v Soli.

Drugi primeri dobrih praks v Solskih sistemih v razli€nih evropskih drzavah so Se:
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e vpeljava romskih vsebin v nacionalni u¢ni nacrt,

e moznost uenja romskega jezika, kulture in zgodovine,

e pouk v romskem jeziku,

e usposabljanje uliteljev za delo z romskimi otroki,

e Stipendiranje nadarjenih romskih ucencev,

e dodatna u¢na pomo¢ za romske otroke,

e programi namenjeni Romom, ki nimajo dokon¢ane osnovne ali srednje Sole,
e mobilne ucilnice za otroke nomadskih druzin,

e zagotovitev brezplacnih Solskih potrebs¢in, prehrane, prevoza,
e vkljucenost romskih otrok v sistem predSolske vzgoje,

e univerzitetni programi za izobrazevanje Romov,

e posredovanje informacij o Romih §irsi druzbi (Brezovsek, 2008 v Gomboc Mrzlak,

2009: 29).

Primeri pozitivne prakse iz drugih drZzav nam lahko sluzijo kot pomo¢ in opora pri iskanje
reSitev za izboljSanje poloZzaja Romov na Slovenskem in tudi podrobneje u¢encev Romov, ki
so del naSega Solskega sistema. Tudi pri nas je tako primer dobre prakse vkljucitev romskih
pomocnikov v Solo, ki pa bi lahko ob doloc¢enih spremembah imeli Se veliko vecji vpliv in
vlogo pri izboljSanju polozaja in uspesSnosti romskih ucencev, kot na primer, da bi ucence
poucevali o svoji kulturi in tako tudi drugim otrokom, ki niso del romske skupnosti, ponudili

veC znanja in s tem razumevanja svojih romskih vrstnikov.

1.3.2. Vpliv revs€ine na Solanje

Rome v Sloveniji vefinoma spremljata predvsem rev§¢ina in pomanjkanje, predvsem v
materialnem smislu, najvecje zrtve tega pa so ravno njihovo otroci. Revs¢ina vodi predvsem v
izkljuCenost iz druzbe, kar pa je vedno povezano z osebno izkuSnjo neuspeha in pri
izklju€enem posamezniku vzbuja obcutke ni¢vrednosti in bremena (Schmidt, 2003: 315),
strnjeno pa lahko »izkljuCevanje oznaimo kot izgnanstvo znotraj druzbe« (op.cit.) (prav

tam).

Revscino spremlja slabsa kakovost zivljenja, katerega spremljajo mnoge posledice

psihosocialnega, izobrazevalnega in zdravstvenega znacaja (Mikus§ Kos, 1999b: 87). V svetu
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naj bi bilo najve¢ revezev ravno otrok, ki zaradi tega dozivljajo Stevilne posledice, kot so:
slaba prehrana, slabe stanovanjske okolisCine, slabo zdravstveno stanje, zmanjSane moznosti
izobrazevanja, pomanjkanje pozornosti starSev bodisi zaradi premalo casa ali volje,
neustrezno varstvo, prevzemajo zanje prezahtevna dela v gospodinjstvu, itd., na individualni
ravni pa utrpijo Skodo na razvojnem, izobrazevalnem, zdravstvenem in materialnem podrocju.
Otroci, ki Zivijo v revs€ini zaradi pomanjkanja denarja ne morejo sodelovati pri razli¢nih
aktivnostih, kjer je na primer potrebno placevanje ¢lanarine ali nakup dolocene opreme, hkrati
pa se opaza, da tudi v aktivnostih, ki so brezplacne, otroci revnih sodelujejo v veliko manjsem
Stevilu kot otroci premoznih. Odras¢anje v revs¢ini lahko pusti na otroku posledice ze v prvih
letih njegovega zivljenja, saj lahko zavira njegov spoznavni razvoj, saj revni starsi otroku ne
morejo nuditi didaktiénih pripomockov, kar se lahko kasneje manifestira v manj$ih uénih

sposobnostih ter nizjemu koli¢niku inteligentnosti (Papalia, 2003: 145- 146).

Odrascanje v revs€ini in izklju€enosti negativno vpliva na otrokovo samopodobo in lahko
njegovo odraslo zivljenje zaznamuje brezperspektivnost, odvisnost od socialnih sluzb, to pa
prispeva k pojavu priuc¢ene nemoci, kjer posameznik ¢uti, da sam preprosto nima vpliva na
svoje Zivljenje, da je obsojen na tak$no zivljenje in se tako preprosto vda svoji usodi (1999b:
88-89). To je najbolj pogost in razviden pojav pri pripadnikih romske skupnosti, ki se odraza
ze pri otrocih v osnovni $oli, saj ne razmisljajo o tem, da bodo enkrat imeli sluzbo, do katere
bodo prisli po kon¢anem Solanju, kar je po drugi strani ostalim nekako samoumevno. Romski
otroci poznajo nacin zivljenja v romski skupnosti in vedo, da njihovi pripadniki v vecini

nimajo sluzb, kar je posledica razli¢nih predsodkov ljudi, ki jih zaradi tega ne Zelijo zaposliti.

Zivljenje v reviini se na podro¢ju Solanja kaze v razli¢nih oblikah; otroci nimajo kakovostnih
Solskih potrebsc¢in, kakovostnih oblek, ne sodelujejo v prostocasnih aktivnostih, ne jedo kosila
v Soli, vse to pa negativno vpliva predvsem na njihovo motivacijo do ucenja, ki se prenese
tudi na dogajanje v druZini, saj postaja samo prezivetje najbolj pomembno, s tem pa
primanjkuje spodbuda s strani starSev in tudi njihova pomo¢ otroku pri tezavah, ki jih ima v

Soli (1999b: 92).

O vplivu revséine na slabo u¢no uspeSnost romskih otrok pise tudi Rudas (2003), ki kot
mozno reSevanje tega problema predlaga Stipendiranje romskih otrok kot investicijo za
njihovo boljSo prihodnost, saj lahko ravno izobraZevanje ponudi moznost izhoda iz revscine

(2003: 109-110).
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1.3.3. Enakost in pravi¢nost v izobraZevanju otrok

V Solah je pomembno, da imajo vsi otroci ne glede na svoje osebnostne znacilnosti, svoj
izvor, kulturo, enake moznosti, ki po Kosakovi (2010: 11) vkljuCuje predvsem enako

dostopnost do izobrazbe in tudi enaka izhodiS¢a na zaetku otrokovega Solanja.

Medves (2006) tako v svojem c¢lanku opisuje egalitaristicni koncept pravi¢ne Sole, ki bi se
ravnala po nacelu »ustvarjanja poStenih moznosti za doseganje enakih rezultatov« (op.cit.)
(2006: 13). Ob upostevanju razli¢nih kulturnih, osebnostnih socialno-ekonomskih in drugih
lastnostih posameznega otroka, bi se za vsakega posebej ustvarjali izvirni nacini pomoci, ki bi
otroku omocili, ne glede na njegovo drugacnost, dosegati enake rezultate, kakor njegovi
vrstniki (2006: 13-14). Ravno to je problem v trenutnem Solskem sistem, kar je opazno tudi na
osnovni Soli Leskovec pri KrSkem; romski uc¢enci ne morejo dosegati enakih rezultatov kakor
njihovi vrstniki, ker se jih z namenom, da bi bilo enakopravno obravnavani, obravnava kot
vse ostale, pri tem pa se ne uposSteva specifi¢nosti in posebnih potreb, ki izhajajo ravno iz

njihove drugacénosti.

Podroc¢ja iz katerih lahko izvirajo neenakosti med otroci v procesu izobrazevanja so socialno-
ekonomsko stanje druzine in otroci iz socialno deprivilegiranih okolij, razli¢nosti v
sposobnosti otrok, otroci iz kulturno razli¢nih okolij ter vpliv starSev na izobrazevanje otrok.
Nizje socialno-ekonomsko stanje druzine lahko iz razli¢nih razlogov vpliva na Solsko

uspesnost teh otrok, ki jih navaja KoSak Babuderjeva (2005 v Kosak, 2010):

e Drugacnost znanj: otrok v svojem domafem okolju pridobi vrednote, nacine
odzivanja na razli¢ne dogodke, specificna znanja, ki se pri otrocih iz revnih druzin
razlikujejo od tistih, ki jih od njih pricakuje Sola, kar povzroca tezave ze ob samem
vstopu v Solski sistem.

e V predSolskem obdobju otroci ne razvijejo osnovnih predpogojev za uspesno
uCenje: starSi, ki kazejo manj interesa za ukvarjanje z otrokom v predSolskem
obdobju, s svojim vedenjem vplivajo na otrokove sposobnosti pozornega poslusanja,
komuniciranja ter razvijanja besedisca.

e Nizka raven samozaupanja in slaba samopodoba: Otroci se v Solskem prostoru
pocutijo negotovo in ne verjamejo v svoje sposobnosti, saj se zavedajo svojega

drugac¢nega statusa.
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e Jezikovno ucenje v domacem okolju: otroci se med seboj razlikujejo v razumevanju

Stevil, jezikovnem razumevanju, uporabi jezika,... Kosak Babuder (2005 v Kosak,

2010: 12)

Osnovna Sola lahko deprivilegiranim otrokom pomaga pri omogocanju enakih moznosti
predvsem s pozitivno diskriminacijo, ki se kaze v omogocanju subvencionirane prehrane,
dodatni u¢ni pomoci, dodatni pomoc¢i otrokom s posebnimi potrebami, brezpla¢ni ucbeniski
skladi, finan¢ne pomoci pri placilu Sole v naravi ter ekskurzij, pomoc¢ pri uporabi racunalnika,
Sola za starSe (KoSak, 2010: 16). Dodala pa bi Se, da je pri ucencih, ki so pripadniki drugih
etni¢nih in kulturnih skupin, potrebno upostevati tudi njihove posebne potrebe, ki izhajajo iz
tega, to pa je mogoce z boljSim poznavanjem in razumevanjem druge kulture, da lahko nanje

gledamo skozi nova znanja in ne le skozi prepric¢anja, ki smo jih privzeli v svojem okolju.

Miku§ Kosova (2002: 102) opisuje tudi socializacijsko in zasSCitnisko vlogo Sole, kjer le-ta
omogoca otrokom razvijanje varovalnih dejavnikov, ki jih opredeljuje kot »pojavi, dogajanja
in procesi, katerih vpliv na posameznika, ki je izpostavljen ogrozajo¢im dejavnikom,
zmanjSuje ali celo izni¢i ucinke neugodnih okoli$¢in« (op.cit). Varovalni dejavniki v $oli so
lahko dobri odnosi z ucitelji, s soSolci, Solski uspeh, uspesnost pri doloc¢enem predmetu, itd.,
dodala pa bi tudi dober odnos s svetovalnimi delavci. Tej dejavniki na sploSno ohranjajo

psihosocialno zdravje otroka, ki je izpostavljenim razli¢nim tveganjem (2002:103).

V okviru projekta »Zagotavljanje enakih moznosti za izobrazevanje romskih otrok« (2002-
2005) je bil oblikovan model integracije romskih otrok, katerega opisuje Vonta (2006 v Vonta

2010: 43), ki predvideva uresniéitev treh glavnih ciljev:

e prispevati k desegregaciji romskih otrok
e izboljsati Solsko uspesnost romskih u¢encev

e vplivati na politiko ustvarjanja enakih moznosti za romske otroke.

Izhodisca, ki so bistvena za omenjeni model so: osredotocenost na otroka; kakovostno
izobrazevanje; romski asistent/pomocnik; senzibilizacija za socialno pravicnost; spremembe
na ravni celotne Sole, povezovanje Sole s starsi, okoljem in drugimi Solami ter »mozni model
inkluzije romskih otrok« (Vonta 2010: 43-49). V nadaljevanju bom na kratko opisala
omenjena izhodis¢a, ki zelo dobro prikazujejo to, cemur Zelim prispevati tudi s svojim
raziskovalnim delom. V praksi menim, da se tak$na izhodi$¢a premalo upostevajo, saj ob delu

strokovni delavci hitro pozabijo na individualnost otroka, temve¢ romske uéence postavljajo
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vse v en kos, kjer je osrednje preprianje, da v Soli niso in ne morejo biti uspesni, ker Sola
zanje ni pomembna. To je posledica ponotranjenih predsodkov, ki imajo negativne posledice
na strokovno delo z romskimi ucenci in le Se dodatno prispevajo k slabemu stanju

(ne)uspesnosti teh otrok v Soli.

Osredotoc¢enost na otroka

V sredi$¢e se postavlja otrok in njegove potrebe, uposteva se njegov celosten razvoj, kultura
ter primerno u¢no okolje zanj. Poudarek je na razumevanju vpliva njegovega fizi¢nega in
socialnega okolja na njegov razvoj ter ustvarjanju okolja, ki spodbuja samostojnost. (Vonta
2010: 43-45).

Kakovostno izobrazevanje

Za kriterij kakovostnega vzgojno izobrazevalnega procesa se lahko uporablja (po Vonta, 2006
v Vonta 2010: 45) mednarodna »ISSA (International Steb by Step Association) pedagoska
podrocja kakovosti«, katera so: spostljiva interakcija uclitelja z otroki; vzpostavljanje
partnerskega odnosa ucitelja s starSi, Clani druzine in lokalno skupnostjo; uciteljevo
promoviranje enakih mozZnosti za vse otroke ter uveljavljanje njihovih pravic; uciteljevo
sistemati¢no opazovanje otrokovega razvoja in uporaba primernih pristopov; zagotavljanje
raznolikih aktivnosti za omogoc€anje celostnega razvoja otrok; ustvarjanje psihi¢no in fizicno

varnega okolja; profesionalno izpopolnjevanje ucitelja (2010: 45-47).

Romski asistent/pomoc¢nik

Romski asistenti pomembno prispevajo k integraciji romskih otrok, njihovo delo pa vkljucuje
komunikacijo z romskimi otroci in njihovimi starsi; spodbujanje uporabe romskega jezika;
ohranjanje znanja romskega jezika in spodbujanje uporabe romskega jezika med neromskimi
ucenci; pomo¢ ostalim pri spoznavanju romske kulture; pomoc¢ uciteljem pri razumevanju

specifi¢nih vzorcev obnasanja, ki izvirajo iz romske kulture (Rezek, 2007 v Vonta, 2010: 48).

Senzibilizacija za socialno praviénost

Poudarek je na ozavesScanju strokovnih delavcev ter premagovanju predsodkov in stereotipov,
premagovanju nestrpnosti za ustvarjanje pozitivnega okolja za dobro pocutje romskih uc¢encev

(Vonta, 2006 v Vonta, 2010: 48-49).

Spremembme na ravni celotne Sole, povezovanje s star$i, okoljem in drugimi Solami
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Za uspesno delovanje v razredih so potrebne spremembe v celotni kulturi Sole, za kar se je
potrebno povezovati tudi z zunanjim okoljem; z romskimi star$i, drugimi vzgojno-
izobrazevalnimi institucijami, lokalnimi skupnostmi, razlicnimi organizacijami,... (Vonta,

2006 v Vonta, 2010: 49).

»Mozni model inkluzije romskih otrok«

Pri grajenju inkluzije romskih otrok je potrebno upostevati naslednja nacela: nacelo enakosti;
nacelo sprejemanja razlicnosti; nacelo eti¢nosti in poklicnosti; nacelo protektivnosti; nacelo
sodelovanja; nacelo povezanosti ter nacelo reflektivnosti (Macura-Milanovi¢, 2006 v Vonta,

2010: 50).

1.3.4. Kulturno manj spodbudno okolje za otroka

Okolje iz katerega prihajajo romski ucenci v nasi druzbi, skozi nasa prepri¢anja, oznacujemo
kot kulturno man;j spodbudno, ker ne dobivajo taksnih spodbud in vzgoje, ki je tipi¢na za naso
kulturo. Kot zapisuje Zerdinova (1991a) otroci, ki prihajajo iz nekaterih kulturnih okoljih v
povprecju v Soli ne dosegajo dobrih u¢nih uspehov, prej izstopajo iz izobrazevalnega procesa,
povzrocajo tezave s svojim vedenjem, itd. Manj spodbude otrok dobi iz svojega domacega
okolja, slabsi vpliv ima to na njegov u¢ni uspeh (1991a: 17). Pri tem se je pomembno
zavedati, da vsega tega ne moremo pripisovati le njihovim osebnostnim lastnostim in samo z
individualno obravnavo ne bomo posebno izboljsali stanja. Potrebno je tudi razumevanje

temeljnih lastnosti dinamike socialnih skupin (Sari¢, 2006: 220).

Ob vstopu v Solo so otroci iz manj spodbudnega druzinskega okolja praviloma ze takoj v
slabSem poloZaju, saj so navadno njihovi star§i manj izobrazeni in so s tem prikrajSani
razli¢nih obiskov kulturnih prireditev, imajo manj dostop do knjig, spodbud za branje, nimajo
raCunalnika,... ManjSa pricakovanja imajo tudi njihovi starSi, saj postavljajo v ospredje
vrednote in cilje, ki navadno niso povezani s pridobivanjem izobrazbe, otrokom pa tudi ne
morejo oziroma ne znajo pomagati (Kosak, 2010: 15-16). Ob uspe$nejSem integriranju
romskih u€encev v Solski sistem in omogocanje le-tem doseganje boljSih rezultatov in
uspesno zakljuCevanje Solanja ima lahko tudi dolgoro¢ni vpliv, saj lahko v sledecih
generacijah nastaja tudi bolj spodbudno okolje, torej okolje, ki nudi otrokom veéjo podporo za

udejstvovanje in doseganje uspehov na Solskem in uénem podro¢ju.
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Manj spodbudno okolje nastane takrat, ko se domaca kultura otroka in kultura v katero vstopa
razlikujeta po vrednotah in kak$no pomembnost le-tem pripisujeta. Otrok lahko v svojem
domacem okolju, kulturi prejema vso potrebno spodbudo, ki je po vrednotah te kulture
pomembna in potrebna. S SirSega druzbenega vidika se v nasi kulturi za spodbudno okolje
tako pojmuje tisto, ki ucencu tudi doma ponuja taksne izkusnje kot v Soli, da lahko dosega
visoke u€ne rezultate. Po drugi strani vidimo kot manj spodbudno okolje tisto, kjer je po
navadi nizek socialno-ekonomski status, manj$inska etni¢na pripadnost, manjsinska jezikovna
skupina, ipd. S socialnega vidika je manj spodbudno okolje lahko tudi Sola sama in razred v
katerem se otrok nahaja in ne vpliva le na u¢no neuspesnost. Ti ucenci so pogosto med
vrstniki manj priljubljeni, kazejo lahko socialno manj prilagojeno vedenje, so agresivni, se ne
drzijo Solskih pravil, ipd. kar povecuje njihov slab poloZaj. Ker prihaja iz drugacne kulture je
ze tako sam po sebi ranljiv, nove teZzave lahko nastajajo ob slabSem poznavanju jezika in
nepoznavanje vrednost in norm vecinskega okolja. Ucitelji pri takSnih ucencih zaradi vseh
tezav s katerimi se sreCujejo, znizujejo svoje kriterije ter pri¢akovanja do teh ucencev, s tem
pa Se dodatno Skodujejo u¢encem. Raziskave so pokazale, da lahko vzgojiteljeve previsoke ali
prenizke ocene otrokove inteligentnosti pri Stiriletnikih napovedujejo ocene in rezultate na
testu sposobnosti Se Stirinajst let kasneje, kar se Se posebej pozna pri otrocih, ki jih vzgojitelj
podcenjuje (Alvidrez in Weinstein, 1999 v Papalia, 2003: 315). Ob izkazovanju nizkih
pricakovanj o uspehu, tudi otrok sam dobi nekakS$no negativno potrditev, da ve¢ res ni

sposoben in se s takino situacijo sprijazni in jo ponotranji. (Sari¢, 2006: 220-226).

Tudi v slovenskih Solah so zelo opazna razlikovanja, ki jih delajo ucitelji med romskimi in
neromskimi otroci, saj kot navajata Urhova in Znidarec Demsarjeva (2005: 39) pogosto
navajajo, da romski otroci dosezejo uspeh Ze s tem ¢e osvojijo minimalni nivo znanja, s Cimer
nakazujejo da so njihova pricakovanja do romskih otrok precej manjsa kakor do neromskih.
To je lahko povezano tudi z uciteljevimi lastnimi predsodki do ucencev, ki so drugacni, ki se
nanasajo predvsem na njihov strah, da bi bili pri svojem delu neuspesni in tako krivdo za
otrokovo neuspesnost ali slabe dosezke pripisujejo kar njim in njihovi drugacnosti (Skalar,
1999: 20). Mencin Ceplakova (2002: 19) opozarja tudi, da prihaja do tak$nega razlikovanja ze
na podzavestni ravni, saj lahko v primeru, ko poznamo otrokov socialni izvor, to vpliva na
nasa pri¢akovanja o njihovem (ne)uspehu. Kot posledica takSnega vedenja pa se v praksi
pogosto dogaja, da so privilegirani Se bolj privilegirana, deprivilegirani pa so lahko Se bolj

stigmatizirani. Ce okolica posameznika obravnava skozi predsodke ali stereotipe se le-ta
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pri¢ne vesti v skladu z njihovimi pri¢akovanji, kar pa ima lahko za otroka, ki se komaj razvija

usodne posledice.

Razumevanje vpliva, ki ga ima manj spodbudno okolje na otroka, omogoca strokovnemu
delavcu, da se pri delu z ucenci toliko bolj trudi nuditi potrebno spodbudo. Otrokom, Ki
prihajajo iz takSnega okolja, se omogoca dovolj u¢ne pomoci, da lahko tudi oni dosegajo
uspehe. Potrebno je tudi opustiti negativna pri¢akovanja do otrok in jim omogociti, da dobijo
obcutek, da se tudi od njih pricakuje pozitivne rezultate, s prepricanjem, da so jih zares

sposobni dosegati.
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1.4. DELO Z ROMSKIMI UCENCI

Za otroke, ki so v primerjavi s svojimi vrstniki subjektivno ali objektivno izrazito drugacni,
kakor otroci iz manj$inskih skupin ali otroci, ki ne znajo jezika, je znacilno, da se pogosteje
sre¢ujejo s $olsko neuspesnostjo. Solska neuspesnost se pojavlja takrat, ko dolo¢ene razvojne
naloge niso izpolnjene, kot so na primer sposobnost pridobivanja in izkazovanja znanja,
razvoj samostojnega razmisljanja,u¢enje sodelovanja z drugimi, razvoj delovnih navad idr. Se
posebej izrazita pa je takrat, ko uenec ne more izpolnjevati niti osnovnih nalog Solanja in

zaradi tega ne more napredovati v zahtevnejso stopnjo izobrazevanja (Tomori, 2002: 16-17).

Solska neuspesnost ima lahko zelo negativen vpliv na otrokov osebnostni razvoj, saj se lahko
zaradi svojih tezav pocuti odrinjenega, manj vrednega, nesposobnega. Ob zavedanju, da ne
izpolnjuje zahtev in pricakovanj okolja in druzine izgublja obcutek samospoStovanja, kar
Skoduje njegovi celotni samopodobi. Ker se pojavljajo takSni negativni obcutki, lahko
poskusa pridobiti obcutek o lastni vrednosti na drugacne nacine, ki so lahko zanj tudi nevarni
in Skodljivi in se lahko ob neustrezni pomoci in ravnanju okolice nadaljujejo v odraslo

Zivljenje (prav tam).

Ob ponavljajo¢em se dozivljanju neuspehov na Solskem podrocju, navajajo razli¢ni avtorji
(Covington, 1984, 1992; Frey and Carlock, 1989, idr. v JuriSevi¢, 1999: 42) Stevilne
strategije, ki ji otroci razvijejo, da se izogibajo novim neuspehom in hkrati skusajo ohraniti

lastno pozitivno samopodobo:

e Strategije izogibanja (otrok se izogiba sodelovanju, tako da se naredi na videz zelo
zaposlenega, da ga ucitelj ne bi motil, izogiba se o¢esnim stikom z ucitelji, izostaja od
pouka, itd.)

e Strategija samooviranja (otrok si sam ustvari ovire, na podlagi katerih lahko potem
opravicuje svoj neuspeh, kot na primer odlaganja z nalogami, postavljanje previsokih
ciljev, zanikanje pomembnosti nekega dela)

e Omalozevanje (razvrednotenje pohval, ki jih prejme)

e Socialne primerjave (primerjanje samega sebe s tistimi soSolci, ki so $e manj uspesni
kot on sam, prikazovanje navidezne samozavesti in sebe v izrazito pozitivnem smislu)

e Zagotavljanje uspeha (organiziranje svojega dela na takSen nacin, da mu je uspeh
zagotovljen) (1999: 43-44).
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Kot Ze veckrat omenjeno, je glavni problem romskih u¢encev njihova neuspesnost, kar pa je
posledica mnogih dejavnikov, ki se med seboj prepletajo. Kar navajajo razli¢ni avtorji, je
hitro opazno pri teh ucencih. Ucenci s katerimi sem sama prihajala v stik so imeli majhna
pricakovanja in se vecino €asa niso pocutili sposobne resevati doloCenih nalog. Veckrat
izreCeni stavki so bili vedno: »Jaz tega ne znam.« in »Jaz tega ne morem.« in tudi »Jaz sem
Rom, zato ne zmorem.«. Solski sistem je ze sam po sebi naravnan tako, da se vse osredotoca
na ucni uspeh. Posploseno; znanje se ocenjuje, napaka je v tem, da je nato vse osredotoCeno
na dobivanje lepih, visokih ocen, ki sluzijo kot pokazatelj tega, kdo je v $oli uspeSen in dober.
Kdor dobiva slabe in nezadostne ocene torej ni dober, je neuspeSen. Potrebno je strogo
sledenje razliénim u¢nim naértom, pri tem pa se zanemarja otroke kot posameznike, ki imajo
razline sposobnosti in so lahko uspesni na razlicnih podroc¢jih. O tem bi lahko Se veliko
napisala, vendar to ni bistvo moje naloge. Zelim samo poudariti, da so romski udenci 3e
posebej ogrozeni ze samo zaradi naravnosti celotnega sistema, ki ne dopusca, da bi delo z
njimi potekalo na nacin, ki bi jim omogocal razvijati sposobnosti na tistih podrocjih, kjer so
lahko uspes$ni. Zato razvijajo razli¢ne strategije prezivetja, ki se jih potem oznacuje kot

problemati¢no in motece vedenje.

Anita Bratherton (2002: 13) navaja da je pri pomoci u¢encem, ki se v $oli soo¢ajo z razli¢nimi
tezavami potrebno skupno sodelovanje vseh strokovnjakov, od socialnih delavcev do uciteljev
in drugih, pri tem pa je najbolj pomembno, da ima tudi otrok sam moZnost govoriti o
odlocitvah, ki so bile sprejete zanj, saj se v realnosti dogaja, da je otrokov glas, med mnogimi
mnenji strokovnjakov enostavno presliSan. Prav tako je potrebno omogociti tudi starSem, da
lahko izrazijo svoje mnenje. Skratka, odlo¢itve ne sprejemamo drugi zanje, temve¢ v slogu

pravega socialnega dela soustvarjamo skupaj z njimi, zanje.

Pri delu z romskimi ucenci je potrebno upostevati, iz kaksnih razli¢nih pogojev prihajajo, ter
njihove posebne potrebe, saj imajo kot navaja Poposek (2006: 311) »kratkotrajnejSo
sposobnost pozornosti in vztrajnosti ter posebnosti, ki izhajajo iz njihove pripadnosti romski
skupnosti, predvsem njihovo vecjo potrebo po gibanju in bivanju na prostem« (0p.Cit.).
Potrebno je upostevati, da so posebne potrebe ucenca, ki ima ucne tezave, vezane na razli¢na

podrocja njegovega zivljenja, ne le na vzgojo in izobraZevanje (Kavkler, 2009: 366).

Dejavniki ucne uspesnosti, kot jih opredeljujejo Wang, Haertel in Walber (1993 v Lesar,
Dezman, 2012: 209) se delijo na bliznje ali neposredne ter oddaljene ali posredne. Najvec

vpliva na otrokovo uspeSnost imajo neposredni dejavniki, ki so predvsem vezani na
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znacCilnosti u¢enca, razmere v razredu in v druzini. Pri romskih ucencih se lahko znacilnosti
posameznika razumejo kot delovne navade, ki so odvisne predvsem od specifi¢nosti druzine,
saj naj bi, kot navajata Krek in Vogrinc (2005 v Lesar, Dezman, 2012: 209-210) imeli otroci
iz integriranih romskih druzin boljse delovne navade. Dodala bi, da je lahko vsakemu
strokovnjaku, ki dela z romskimi otroci nekako jasno, da je tezko pri¢akovati, da bo otrok, ki
v svojem okolju ni sprejet in je stigmatiziran, razvijal dobre delovne navade. TeZzko se bo

prilagodil zahtevam tega okolja, ¢e v njem niti ni popolnoma sprejet taksen kot je.

Vonta opisuje raziskavo Kreka in Vogrinca (2005 v Vonta, 2010: 39), v kateri so bili
vkljuceni romski ucenci iz obmocja Dolenjske, kjer sta ugotavljala, da glavni vzroki za
neuspesnost romskih u¢encev izhaja predvsem zaradi jezikovnih ovir in je kljuc za reSevanje
njihove neuspesnosti predvsem poudarek na opismenjevanju teh ucencev, saj je le-ta pogoj za
uspesno vklju€evanje otrok v vzgojno-izobrazevalni sistem. Antauer, Krek in PerSak (2003:
132) omenjajo tudi urejanje moznosti, kjer bi se romske otroke poucevalo v njihovim

maternem jeziku in jih seznanjali tudi z njihovo lastno kulturo.

1.4.1. Dokumenti, ki urejajo podrocja dela z romskimi ucenci

Lesar in Dezmanova (2012: 208) ugotavljata, da kljub Stevilnim dokumentom, ki jih je drzava
sprejela, z namenom, da se izboljSuje izobrazbene moznosti romskih otrok, le-tej Se vedno
niso najbolj ustrezni, saj so z vidika uciteljev smernice, ki jih navajajo zapisane precej
splosno, ponekod pa izrazajo celo podcenjujo¢ odnos do Romov. Problem je tudi v tem, da ne
prikazujejo konkretnih primerov vsebinskega prilagajanja programov, razvoju ustreznih

delovnih gradiv, u¢benikov, tu so ucitelji prepusceni sami sebi.

Menim, da je koristno, da strokovni delavci poznajo listine in dokumente, ki so v Sloveniji Ze
bili sprejeti za boljSo integracijo Romov in vklju¢evanja romskih otrok v Solski sistem in jih
uporabljati kot pomo¢ in morebitne smernice pri svojem delu, za prepoznavanje napak v
sistemu in tudi v praksi pri svojem delu in pri delu ostalih sodelavcev. Zato bom v
nadaljevanju na kratko predstavila naslednje dokumente, na podro¢ju Solstva: Navodila za
prilagajanje programa osnovne Sole za romske ucence (1993), Navodila za izvajanje

programa osnovne Sole za ucence Rome za 9-letno osnovno solo (2000), Strategija vzgoje in
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izobrazevanja Romov v Republiki Sloveniji (2004), Dopolnilo k Strategiji 2004 (2011) ter
Nacionalni program ukrepov za Rome Vlade RS za obdobje 2010-2015 (2010).

Navodila za prilagajanje programa osnovne Sole za romske ucence opredeljuje vsebinske,
organizacijske in normativne pogoje, ki naj bi zagotavljali uspesno vklju¢evanje teh otrok v
Solsko zivljenje (Navodila ... 1993 v Strategija ... 2004: 15). Pomanjkljivost teh navodil je,
kot navajajo v Strategiji vzgoje in izobraZzevanja Romov v RS predvsem dejstvo, da nikjer v
opisanih prilagoditvah ni omemb rabe romskega jezika, pri vsebinah, kjer je opisano, da je
potrebno upostevati tudi njihove interese ter spodbujati njihove nadarjenosti pa se celo da
zaslediti odnos, ki predvideva, da romski ucenci niso sposobni dosegati enakovrednih
uspehov drugim ucencem. Na splosno je doti¢ni dokument opozoril in usmeril reSevanje
romske problematike na strokovni nacin, vendar na drzavni ravni takrat Se ni bilo sprejetih
nobenih dejanskih ukrepov, ki bi omogocili otrokom ucenje v romskem jeziku, kulturi,

navodila naj bi celo sporocala, da je naloga Sole kar asimilacija (prav tam).

Kasneje, leta 2000 so bila sprejeta Navodila za izvajanje programa osnovne Sole za ucence
Rome za 9-letno osnovno Solo, kjer se ze opozarja, »da je treba glede na specificne potrebe
romskih uéencev nameniti posebno pozornost opismenjevanju, ki lahko poteka skozi vse prvo
triletje« (op.cit.), namesto niZanju standardov pa je vzgojno-izobrazevalno delo potrebno
preusmeriti na metodi¢no-didakti¢ni komponenti (Navodila ... 2000 v Strategija ...2004),
vendar pa tudi ta dokument ne prinasa nobenih novih resitev, saj Se vedno »ohranja domnevo,

da so romski otroci kategorija u¢encev s posebnimi potrebami« (0p.cit.) (prav tam).

Strategija je dokument, ki kriti¢no analizira dotedanje stanje ter ukrepe, ki so bili sprejeti na
podro¢ji vzgoje in izobraZzevanja Romov ter izpostavi kljuéne probleme v dotedanjih
konceptih. Vsebuje tudi pregled vse pravne podlage in na koncu predstavi nova izhodisca ter
cilje in spremembe, ki bi bile potrebne, da bi Slovenija lahko dosegla vecjo integracijo

Romov in bolj$e izobrazbene moznosti.
Med kljucne probleme v dotedanjem stanju uvrscéa:

e Integracija/segregacija (Kljub temu, da je cilj sistema integracija romskih otrok, so
bili velikokrat ravno nasprotno podvrzeni dolo¢eni obliki segregacije, ki se je kazalo
predvsem v loc¢evanju otrok v posebne oddelke, kjer so bili samo romski otroci. Na

takSen nacin se je ustvarjal nekakSen zid mer u€enci Romi in neromi.)
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Jezik, kultura in identiteta (Vsebine uc¢nih naértov niso prilagojene romskim
otrokom, ne uposteva se dejstva, da je slovens¢ina romskim ucencem drugi jezik,
hkrati tudi ucitelji niso dovolj usposobljeni, da bi otrokom poucevali slovens¢ino kot
drugi jezik. Neupostevanje njihovega materinega jezika hkrati tudi zavira njihovi
skupnosti pravico do ohranjanja in razvijanja lastnega jezika, identitete in kulture.)
Neprilagojena organizacija dela/vpisni pogoji (Pomanjkanje fleksibilnosti in
prilagojenosti programov v srednjih Solah in v programih za izobrazevanje odraslih
Romov $e naprej onemogoca njihovo vecjo vklju€enost.)

Prezrti kurikulum (Romska kultura je popolnoma spregledana.)

Odpornost do sprememb — neustrezni pristopi/izobraZevalne strategije (Nizka
ucna uspesnost romskih otrok se lahko razume kot posledica nizkih pri¢akovanj glede
njihove uspesnost v okviru Solskega sistema.)

Neupostevanje socialnih in drugih okoli$¢in (V vzgojno-izobraZzevalnem sistemu se
premalo uposteva posebne pogoje bivanja ter zivljenjske razmere romskih otrok.)
Razvrscanje otrok s posebnimi potrebami (Veliko romskih u¢encev je presolanih v
Sole s prilagojenim programom zaradi Solske neuspesnosti ali vedenjskih problematik,
pri tem pa se ne iSCe pravih vzrokov, kot so njihova specificna kultura ter neznanje
slovenskega jezika.)

Izobrazevalne izkuSnje — odnos do izobrazevanja (Romska skupnost je dokaj
nenaklonjena izobrazevanju, kar je ponovno specifi¢nost njihove kulture, kot
posledica pride tudi do izklju¢evanja uspesnih posameznikov.) (Strategija ... 2004:

16-20).

Predlogi za boljSo vkljuc¢evanje romskih otrok v vzgojno-izobraZevalni sistem predvidevajo

zgodnje vkljuevanje romskih otrok v meSane vrtce in to najpozneje s Stirimi leti starosti;

uvedba romskih pomocnikov, ki bi otrokom v Soli pomagali premagovati Custvene in

jezikovne ovire; uvedba romskega jezika v program devetletne Sole od prvega razreda naprej;

izdelava dodatnih navodil za izvajanje u¢nega nacrta za slovenscino za romske ucence ter

dodajanje vsebin, ki bi u€ence seznanjala z romsko kulturo; zagotavljanje finanéne pomoci z

Ministrstva RS za Solstvo, znanost in §port; omogocanje razli¢nih oblik u¢en pomoc¢i romskim

ucencem; boljSe sodelovanje s starSi otrok Romov in odpravljanje predsodkov; podarjanje

razumevanja, da romski ucenci niso vedno ucenci s posebnimi potrebami (Strategija ... 2004).
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Dopolnilo k Strategiji 2004 (v nadaljevanju Strategija 2011) je bilo sprejeto z namenom, da se
pregleda uspesnost uresni¢evanja dolo¢b Strategije in predlaga nove reSitve in ukrepe, ki bi Se
bolj uspesno pripomogle k vkljucevanju romskih otrok v vzgojno-izobrazevalni sistem. Za
razliko od Strategije 2004 je Strategija 2011 pozornost namenila tudi predSolski vzgoji in
srednjesolskemu izobrazevanju romskih otrok, kot tudi izobrazevanja na univerzitetni ravni in
podiplomskega $tudija. Glavni poudarek slednje je, da je odgovornost za uspesno integracijo
romskih otrok v slovensko druzbo potrebno razdeliti med vse institucije od vrtcev in Sol do
centrov za socialno delo, uradov za zaposlovanje, zdravstvenih ustanov in nevladnih
organizacij pri katerih se mora vzpostaviti aktivno delovanje in sodelovanje. Strategija 2011
je na splosno usmerjena bolj na celotno romsko populacijo in ne le na vzgojno-izobrazevalni
prostor in s tem predvideva, da je pomen izobrazbe Romom potrebno priblizati z vidika
dvigovanja socialnega, Ccloveskega 1in kulturnega kapitala ter v poveCevanju

(samo)zaposlitvenih moznosti Romov in s tem zmanjSevanje njihove izkljuc¢enosti (Strategija

2011).

Pod uresniCenimi cilji v obdobju 2004 — 2010 so posebej pomembne razline oblike
vkljucevanja romskih otrok v predSolsko vzgojo, ki so bile v tem ¢asu izvedene, kamor se
uvrsc¢a kot pomemben primer integracije tudi vkljucitev romskih otrok v redne oddelke enot

vrtca v sklopu zavoda OS Leskovec pri Krikem (prav tam).

Nadaljnje aktivnosti, ki jih predvideva Strategija 2011 na podro¢ju vkljucevanja v vzgojno-
izobrazevalni sistem vkljucujejo nadaljevanje v dotedanji smeri vkljuevanja otrok v
predsolsko vzgojo ter izgradnja novi objektov tam, kjer so potrebni; izgradnja ve€namenskih
objektov z ve¢ namenskimi prostori za izvajanje krajS$ih vzgojno-izobrazevalnih programov,
delavnic, predavanj, u¢ne pomoci za ucence, obsolskih dejavnosti, izobrazevanja za odrasle,
in tudi prostori za romskega svetnika, za obiske iz centra za socialno delo, za zdravstveno
vzgojo, itd.; gradnja pozitivne samopodobe; izenalitev pogojev z vecinsko populacijo;
raziskovanje moZnosti, da bi »romske« vrtce obiskovali tudi neromski otroci ter nudenje u¢ne
pomoci v romskih naseljih. Nadalje predvideva nove pogoje in naloge za romske pomocnike,
med drugim zahtevek po doloceni izobrazbi. Prav tako v prihodnosti nacrtuje analizo
ucbenikov za uvajanje novih moznosti, ki bi omogocile vklju€evanje romske kulture in jezika
v Solski prostor ter iskanje izboljSav na podrocju dodatnega izobraZevanja in usposabljanja
strokovnih delavcev na podro¢ju dela z romskimi ucenci. Poudarek je tudi na iskanju novih

oblik u¢ne pomoci ter odpravljanju predsodkov in vzpostavljanju zaupanja (prav tam).
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Nacionalni program ukrepov zapisuje naslednje aktivnosti iz Strategije (2004), ki so bile do

tedaj ze realizirane:

e sprejet je bil izbirni predmet Romska kultura,

e sprejet je bil poklicni standard romski pomoc¢nik

e vsako leto se pripravijo in izvedejo programi medkulturnega sozitja (Zveza Romov
Slovenije),

e izdana so bila gradiva v romskem jeziku,

e izvedeni so bili strokovni posveti na temo uspesnejSega vklju€evanja u¢encev Romov
v sistem vzgoje in izobrazevanja,

e vsako leto se izvajajo seminarji za ucitelje v okviru nadaljnjega strokovnega
izobrazevanja,

e vzpostavljena je mreza Sol, v katere so vkljuceni u¢enci Romi z namenom izmenjave

izkusnje, primerov dobrih praks (Nacionalni program ukrepov ... 2010).

Nadalje Nacionalni program ukrepov za obdobje 2010-2015 predvideva nove ukrepe za
izvajanje zgoraj navedenih aktivnosti v prihodnosti, kjer so za posamezen ukrep navedeni
konkretni nosilci, cilji, ¢as izvedb, potrebna sredstva in finan¢ni viri, ki bodo omogocali

izvajanje ukrepov. Kako uspesno so se izvedli pa bo pokazal ¢as.

1.4.2. UcCne tezave

Pri romskih ucencih so glavni vzrok za njihovo neuspeSnost u¢ne tezave, ki so pri njih Se
izrazitejSe kot pri njihovih vrstnikih, pri nekaterih se pojavljajo tezave ze pri ucenju branja in
osnovnega racunanja. Velika ovira je lahko nepoznavanje slovenskega jezika, saj mnogi ob
prihodu v Solo ne znajo niti osnov. Papalia (2003: 320) navaja kot najpogostejSo obliko u¢nih
tezav disleksijo, ki je razvojna motna v branju, kjer so bralne sposobnosti otroka precej po
pri¢akovano stopnjo glede na njegovo starost in kolicnik inteligentnosti. Otroci z u¢nimi
tezavami se tezko osredotocajo na naloge, hitro izgubijo koncentracijo in tezje predelujejo

prejete informacije (Feagans, 1983 v Papalia prav tam).

Magajna in drugi (2008) navajajo tri osnovne tipe u¢nih tezav. Pri prvem tipu izhajajo tezave
iz otrokovega primarnega okolja, tu spadajo ucenci, ki so kulturno ali ekonomski prikrajsani,

so delezni neustreznega ali pomanjkljivega poucevanja, dozivljajo pa lahko tudi tezave, Ki so
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povezane z ve€jezicnostjo in veckulturnostjo. Vzroki za drugi tip teZav izhajajo iz kombinacij
dejavnikov med posameznikom in okoljem, do katerih prihaja, ¢e okolje ni usposobljeno za
ustrezno reSevanje njegovih tezav in prilagajanja njegovim potrebam. Tretje tip ucnih tezav pa
izhaja primarno iz posameznika, kar je lahko posledica nevroloskih motenj, razvojnih

posebnosti, itd. (2008: 7-9).

Pri vsakem otroku se u¢ne tezave kazejo na drugacen nacin. Dejavniki, ki jih povzro€ajo se
med seboj prepletajo in tako so u¢ne tezave sorazmerno vecje ob izpostavljenosti vecjemu
Stevilu razliénih negativnih dejavnikov (Zerdin, 1991a: 18). Pomemben dejavnik na katerega
predvsem ucitelji mnogokrat pozabljajo pa je tudi strah; strah pred Solo, pred spraSevanjem,
pred testi, ter najpomembneje pred neuspehom, saj se ob veCkratnem dozivljanju neuspeha
strah le $e stopnjuje in tako e bolj zavira otrokovo Zeljo po udenju (1991a: 22). Se posebej
negativen vpliv na otrokov odnos do Sole ima neuspeh v prvih letih $olah, ko se le-ta najbolj
podrobno oblikuje in lahko zaradi prevelikega neuspeha razvije odpor do Sole (Miku§ Kos,

1991: 28).

Romski u€enci so zagotovi izpostavljeni ve¢jemu Stevilu dejavnikov, ki negativno vplivajo na
njihovo uéno uspesnost. So pripadniki etnicne skupine, ki je v njihovem zunanjem okolju
nesprejeta in stigmatizirana. Okolje jih obravnava na zaljiv in vcasih celo sovrazen nacin. 1z
njihove etni¢ne pripadnosti izvirajo tudi jezikovne ovire, ki prinaSajo Se dodatno oviro pri
njihovi ucni uspesnosti. Zgoraj omenjeni strah pred Solo, se lahko pri romskih uc¢encih kaze

kot strah pred zunanjim svetom, svetom, ki prevladuje v Soli in jih ne sprejema v celoti.

Ucne tezave lahko delimo tudi na sploSne in specificne u¢ne tezave. SploSne u¢ne tezave se
pojavljajo pri ucencih, ki imajo pri usvajanju snovi enega ali ve¢ predmetov tezave, zaradi
katerith so manj uspes$ni od svojih vrstnikov ali celo neuspe$ni. Tak$ne teZzave so lahko
posledica razlicnih dejavnikov, kot so motnje pozornosti, podpovprecne in mejne
intelektualne sposobnosti, ovire Vv socialno-emocionalnem prilagajanju, pomanjkanje
motivacije, slabSe razvite regulacijske spretnosti, drugojezi¢nost, socialno-kulturna
drugacnost, itd., vsi dejavniki pa so lahko povezani tudi z neustreznim poucevanjem ter
ovirami prikritega kurikula. Pod specifi¢ne ucne tezave Stejemo primanjkljaje, ki se kazejo v
zaostanku v zgodnjem razvoju in v tezavah na podroc¢jih pozornosti, pomnjenja, misljenja,
koordinacije, komunikacije, branja, pisanja, ra¢unanja, idr. Te wvplivajo predvsem na
posameznikovo sposobnost predelovanja ter interpretiranja zaznanih informacij, ki ovirajo

ucenje Solskih ves¢in (Magajna, idr. 2008: 9-11). Mikus Kosova (1991) opisuje naslednje
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vedenjske in odzivne znacilnosti otrok s specifiénimi u¢nimi teZavami, ki otroku otezujejo

prilagajanje na disciplinske zahteve Sole:

e nemirnost,

e hitra naveliCanost in nestanovitnost,

e slaba obvladanost in nagnjenost k eksplozivnosti,

e razdrazljivost, razburljivost, nestrpnost, nepremisljenost,
e neurejenost in povrSnost,

e nezrelost in otrocjost

e Custvena neustaljenost,

e spremenljivost razpolozenja, vedenja in delovne ucinkovitosti (1991: 26).

Zerdinova (1991a: 17) nasteva lastnosti, ki so pomembne za uéni uspeh: prilagodljivost,
poslusnost, ubogljivost, dober spomin, sposobnost usmerjanja in ohranjanja pozornosti,
nemotece vedenje,... Poleg tega pa je nadvse pomembno tudi otrokovo Custveno ravnovesje,
njegova samopodoba, stopnja samozavesti, prepricanja o lastni moci, sposobnosti in
vrednosti. Ce otrok Ze sam dvomi o svojih zmozZnostih, tudi drugih ne bo mogel prepri¢ati, da
je necesa sposoben. Za premagovanje ucnih tezav romskih u¢encev menim, da je potrebno
graditi njithovo samozavest ter prepriCanje o lastni sposobnosti, saj je to velika ovira, ki
povecuje njihov ucni neuspeh. Ne znajo se soociti s tezavami in tudi nimajo volje, da bi jih
premagovali, saj niti sami ne verjamejo, da so dovolj sposobni in se namesto tega mocno

podcenjujejo in se preprosto sprijaznijo z neuspehom.

Do tezav pri u€enju in u¢ni neuspes$nosti lahko pride tudi zaradi pomanjkanja otrokove
pozornosti in zbranosti, do katere lahko prihaja bodisi zaradi otrokovih osebnostnih
znacilnosti temperamenta in ¢ustvenih odzivov bodisi zaradi genetsko pogojenega razvojnega
zaostanka (Magajna, 1991: 65-66). Za izboljsanje zbranosti predlaga Magajna (1991)

naslednja navodila:

e Poudarjanje pomembnega in odstranjevanje ali zmanjSevanje vsega, kar je
nepomembno (poudarek je na ustvarjanju takSnega ucnega prostora, iz katerega se
odstranijo tisti dejavniki, ki lahko zmotijo otrokovo pozornost, delovni material pa se
lahko poudari tako, da na primer na delovnem listu dolo¢ene stvari posebej oznacimo

z barvami, so je na videz bolj privlacen).
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e Sprememba pritegne pozornost (pozornost pritegnemo s spreminjanjem aktivnosti,
prilagajanjem tona in na¢ina razlage, premikanje po prostoru,...).

¢ Deljenje daljsih in zapletenih nalog na manjse dele,

e Upostevanje razvojnega zaporedja (namesto monotonih razlag in samo govorjenja
pri delu uporabimo pripomocke, ki nase privabljajo pozornost).

e Otrokovega dela se po nepotrebnem ne prekinja (primer: ko otrok pise neko
nalogo, ga pri tem ne opozarjamo na njegovo grdo pisavo).

e Otroka u¢imo, kako naj se loti nalog, jih izvaja in nadzira ter samega sebe med
delom spodbuja (najprej odrasla oseba, ki dela z otrokom resi nalogo in mu sproti
pocasi in razumljivo opisuje kako jo bo naredil).

e Spodbujanje (otroka je za njegov trud potrebno pohvaliti, nagraditi, saj bo to njegovo
pozornost le Se krepilo) (1991: 67-69).

Navedena navodila so lahko zelo koristna za strokovne delavce in v mojem primeru za
socialne delavce, saj poteka v OS Leskovec pri Kr$kem u¢na pomoé romskim u¢encem ravno
preko socialne delavke. Romski ucenci tezko ostanejo zbrani in pri miru dalj Casa, zato je
dobro, da delavka svoje delo prilagaja njihovem pocutju in ustrezno ravna, ko opazi, da otrok

izgublja pozornost.

Kavklerjeva (2009 po Viola 2006: 364) predlaga za bolj uspesno delo z ucenci z u¢nimi
tezavami inkluzivno vzgojo, katera zahteva predvsem »spreminjanje okolja, staliS¢ in
omogocCa oblikovanje druzbenega sistema, kateri odpravlja ovire in omogoca optimalne

zmoznosti vseh ¢lanov druzbe« (0p.cCit.).

Za uspes$no inkluzivno vzgojo se uporablja sistemski pristop, s katerim v osnovni Soli
upostevamo Stiri podsisteme: ucenca, razred, Solo in SirSe okolje. Pri tem se upoSteva, da se ti
podsistemi med seboj prepletajo in dopolnjujejo, prizadevamo pa si k temu, da bi tej
podsistemi delovali usklajeno (Kavkler, 2009: 365), posebej pa se izpostavlja tudi potrebo po
tem, da se delo prilagaja u¢nemu okolju posameznega otroka (Magajna, et. al., 2008: 6).
Poudarek se odmika od popravljanja primanjkljajev, temveC se osredoto¢a na ucencevo
osebnost, njegove zivljenjske razmere v Soli in doma ter zivljenjska perspektiva (2008: 27).
Poskrbeti je treba predvsem za to, da na¢ini poucevanja, razredna klima, nacini vzpostavljanja
in ohranjanja discipline ter kaznovanja niso za nobenega ucenca izklju€ujoci (Lesar, 2010 v

Vonta, 2010: 7), pri delu z romskimi ucenci pa je Se posebej pomembno, da se spostuje njihov
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materni jezik in kulturo iz katere izhajajo, saj se Solsko okolje precej razlikuje od njihove

domacega okolja (Vonta 2010: 40).

1.4.2.1. Motivacija

Ob govoru o romskih ucencih se v Solskih prostorih pogosto omenja, da za delo niso
motivirani, kar pa pogosto sluzi tudi kot izgovor za njihovo u¢no neuspesnost, na takSen nacin
pa strokovni delavci prelagajo krivdo in odgovornost na otroke same. Namesto, da se uéenca
obtozuje, da ni motiviran in se posledi¢no krivi njega za njegove tezave, se lahko strokovni

delavci vprasajo kaj lahko sami storijo, da bi jih motivirali ter poiscejo nacine kako to storiti.

Ocena o lastni vrednosti ali samospoStovanje, katerega glavni element po Eriksonu (1982 v
Papalia, 2003: 329) je predvsem otrokovo razumevanje lastne zmoznosti produktivnega dela,
ima pomemben vpliv tudi na motivacijo. Ce ima otrok visoko samospostovanje, bo tudi bolj
motiviran za doseganje ciljev, vendar samospostovanje ne sme biti odvisno le od uspeha, saj
lahko v primeru spodrsljaja ali kritike to razume kot dokaz nizke vrednosti. V takih primerih,
bo otrok podcenjeval svoje sposobnosti, ne da bi se spopadel z ovirami, katerih ga je strah in
bo ob prvi teZzavi odnehal. TakSen obCutek nemoci se lahko prenese tudi v odraslo dobo

(Papalia, 2003: 258-259).

Magajna (2008: 25) pod u¢no motivacijo uvrs¢a znacilnosti kot so: vedozeljnost, radovednost,
osredotoCanje na nalogo, vztrajnost, prepri¢anja, ki olajSujejo angaziranost ter realna staliSca

in pri¢akovanja otroka.

Na udenéevo motivacijo vpliva njegovo prepri¢anje o samoucinkovitosti. Ce je udenec
prepri¢an, da je njegov uspeh odvisen od zunanjih dejavnikov, ne bo v delo vlagal veliko
truda in bo predvsem pasiven. Ce je otrokovo domace okolje Ze v izhodiséu bolj nespodbudno
do njegovega dela v Soli, bo tudi sam vse bolj doZivljal obCutke neucinkovitosti. Na njegovo
motivacijo lahko vpliva tudi njegovo prepricanje o vrednosti naloge, torej ¢e bo menil, da na
primer nikoli v zivljenju ne bo ve¢ potreboval matematike, ne bo imel motivacije, da bi
opravljal matemati¢ne naloge, bil pozoren pri u¢nih urah in se jo uéil (Pintrich, 2003 v Sarig,

2006: 228).

Mikus Kosova (1991: 28) tako opisuje raziskovanja strokovnjakov iz ZDA, ki ugotavljajo, da

na motivacijo, kot ¢ustveni odziv, pomembno vplivajo negativne izkusnje in neuspeh v Soli v
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prvih letih otrokovega Solanja, ki nato samo stopnjujejo otrokov odpor do Sole in ucenja. Zato
je pomembno reSevati ucne tezave otrok takoj, na zacetku njihovega Solanja, da se jim

omogoci boljSe moznosti za prihodnja leta.

Kot Ze omenjeno v prejSnjem poglavju imajo na ucno uspesnost in motivacijo otrok precejSen
vpliv ucitelji in drugi delavci, ki delajo z njimi. Kadar so uciteljeva pricakovanja do otroka
vecja, bodo tudi rezultati vecji. Strojinova opisuje razlago J.E.Brophy (1970 v Strojin 1991:
86-87) kako ucitelji s svojim ravnanjem vplivajo na ucence, in sicer u¢ence, za katere menijo,
da so bolj uspesni, bolj spodbujajo, ucenci pa zacnejo svoje vedenje prilagajati tako, da bi

upravicili njihova pri¢akovanja. Bolj podrobno lahko ucitelji na u¢ence vplivajo na tri nacine:

e 7 naclinom spraSevanja (uCencem, od katerih pri¢akujejo ve¢ postavljajo vec
vprasanj, dajo jim ve¢ Casa za odgovore).

e Z boljsim medosebnim odnosom (postavljajo jim podvprasanja in jim nudijo
namige, medtem ko dobijo ucenci, ki jih ucitelj vidi kot slabsSe, lazja vprasanja brez
dodatnih namigov).

e Vecja pri¢akovanja pri sprejemanju odgovorov (od ucencev, za katere menijo, da
so boljsi pricakujejo boljse odgovore, za kar jih tudi zelo hvalijo. Pri slabsih ucencih

se zadovoljijo z delnimi odgovori in od njih ne pricakujejo vec) (prav tam).

Za zviSevanje motivacije za u¢enje pri romskih ucencih bi bilo smiselno u¢encem omogociti
moznost, da dozivijo uspehe pri nalogah, ki jih naredijo, da jih ucitelji veCkrat pohvalijo za
njihov trud in delo ter, da jim omogoc¢ijo pridobivanje znanj s pomocjo iger, slikovnega
gradiva,... (Macura-Milanovi¢, 2006 v Lesar, Dezman, 2012: 210). Ker se v OS Leskovec
delo socialne delavke velikokrat osredotoca na dodatno u¢no pomoc, se lahko omenjeni nacini
dela z u€enci navezujejo tudi na socialno delo, saj lahko imajo moc¢, da pomembno vplivajo
na uspesnost romskih ucencev. Napaka, katero sem opazila, da delajo delavci na izbrani Soli,
je ravno podajanje premalo pohval. Romski ucenci so ze tako pogosto okregani, kadar ne
opravijo vseh obveznosti, vendar pa so tudi v primerih, ko se potrudijo in nekaj naredijo,
najveckrat prav tako okregani, ker njihovo delo ni v skladu s pri€¢akovanji uciteljev in drugih
strokovnih delavcev. Ocita se jim, da so povrs$ni in nenatan¢ni, njihov trud pa se s takSnimi
reakcijami spregleda. Vsak trud, ki ga otrok vlozi v nekaj, je potrebno pohvaliti, ¢etudi ni po

nasih pri¢akovanjih ali kriterijih, saj ima lahko zelo pozitiven vpliv na posameznika.
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1.4.3. Ekoloski model

Pri delu z otroci in mladimi je pomembno, da upoStevamo ne le njega samega in njegovo
dozivljanje, temve¢ tudi okolje, iz katerega prihaja in kaksen vpliv ima le-ta nanj in obratno.
Bronfenbrenner (v Batisti¢ Zorec, 2006: 94) kot eden glavnih predstavnikov ekoloske smeri v
razvojni psihologiji navaja, da je posebnost ekoloske smeri v tem, da poleg vpliva okolja na
posameznika preucuje tudi vpliv posameznika na okolje in pa proces interakcije med
posameznikom in okoljem. Razli¢ni ucinki okolja med seboj niso izolirani, zato ekoloSka
teorija raziskuje vzajemne ucinke razli¢nih elementov okolja in ne samo vpliv ene situacije ali

enega elementa okolja.

Mikus Kos (1999a: 29) postavi kot osnovno predpostavko doti¢nega pristopa dejstvo, da so
posamezni dejavniki in odnosi v otrokovem Zivljenju med seboj povezani in so kot celota

pomembni za otrokovo doZivljanje, vedenje, ucenje.

Razvoj je po Bronfenbrennerju (1979, nav. po Steuer, 1994 v Batisti¢ Zorec, 2006: 94-95)
definiran »kot rastoa zmoZnost posameznika, da razume svoje socialno in fizicno okolje in
vpliva nanj. Sestavlja ga vec¢ sistemov, ki jih graficno lahko prikaZzemo v obliki koncentri¢nih
krogov« (op.cit.). V srediS¢u je otrok, drugi krog sestavljajo mikrosistemi, ki predstavljajo
otrokovo socialno okolje, s katerim je vsakodnevno v stiku (druZzina, prijatelji, Sola, ...). Vpliv
tega okolja je odvisen predvsem od otrokove zaznave in interpretacije dejavnikov okolja.
Vsebuje neposredne odnose in dvosmeren tok vplivanja (Papalia 2003: 32). Naslednji krog
sestavljajo mezosistemi, Kjer se odvijajo vzajemni odnosi med posameznimi mikrosistemi in
vplivajo na otrokovo dozivljanje in tudi vedenje v njegovem okolju. Tu spadajo na primer
odnosi med druzino in Solo (Batisti¢ Zorec, 2006: 94). Papalia (2003:32) poudarja, da nam
lahko upostevanje teh sistemov omogoci uvid v razlike v delovanju iste osebe v razli¢nih
okoljih. Sledi cetrti krog, ki zajema eksosisteme, kateri posredno vplivajo na otroka cetudi
niso v neposredni interakciji z njim. Ekosistemi so lahko prijatelji starSev, socialna politika,
lokalne Solske oblasti idr. (2006: 95). V zadnjem krogu pa se nahajajo makrosistemi, ki
predstavljajo ideologijo, vrednote in vedenjske vzorce kulture, Ki ji otrok pripada. Papalia
(2003: 33) dodatno opisuje Se kronosistem, ki dodaja Se ¢asovno dimenzijo, kamor sodijo
spremembe kraja prebivanja, sestave druzine, razli¢ni druzbeni dogodki, kot so vojne,

migracijski tokovi, ki na tak ali drugac¢en nacin povzrocijo spremembe v druzinskih vzorcih.
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Po mnenju Thomasa (1992 v Batisti¢ Zorec, 2006: 95) naj bi ekoloska teoretska smer obetala
»prakticno uporabo predvsem na podrocjih vzgoje otrok, pedagoske prakse, socialnega dela
ter terapije otrok« (op.cit.). »Omogoca razumevanje procesov, na katerih temeljijo razli¢ni

pojavi, kot sta antisocialno vedenje in u¢ni dosezki« (op.cit) (Papalia, 2003: 31).

Poznavanje in razumevanje ekoloSkega modela lahko strokovnemu delavcu, ki deluje na
podrocju dela z otroci pomaga tako, da se zaveda, da mora pri svojem delu upostevati razli¢ne
vidike delovanja posameznega otroka, t.j. okolje in pogoje v katerih otrok odrasca in zivi,
odnose v druzini, kulturo iz katere izhaja in s tem njihove lastne vrednote, prepricanja. Ob
upostevanju vseh teh dejavnikov lahko svoje delo bolj ustrezno prilagodi potrebam vsakega

posameznega otroka in mu ponudi bolj kakovostno pomo¢, v obliki, ki jo dejansko potrebuje.

1.4.4. Svetovalno delo v osnovni Soli

Sola kot institucija ni le prostor za uéenje, temveé se v njej posameznik uci obvladovati svoje
zivljenje. Normalno je, da otroci v Soli dozivljajo tako pozitivne kot tudi negativne izkusnje,
vendar pa je za Solo pomembno, da otrokom omogoca toliko dobrih izkuSenj, da se ob odhodu
iz Sole pocutijo opolnomocene in ustvarjalne ter, da se zavedajo kaj zmorejo in ¢esa ne. Torej,
Sola na nek nadin otroke tudi vzgaja in jih uéi o zivljenju (Caéinovi¢ Vogrinéi¢, 2008b: 35) ter
otrokom ponuja varen prostor, Kjer razvijajo svoje sposobnosti, znanja in ve$¢ine, ki mu
pomagajo pri razvijanju odpornosti na tvegane in neugodne situacije (2008b: 37). Pomemben
del Solskega osebja so tako tudi svetovalni delavci, ki s svojim delom nastopijo takrat, ko

ostali ne zmorejo ve¢ ucencem nuditi ustrezne pomoci.

Otroci, ki se razlikujejo od ostalih vrstnikov zaradi razli¢nih lastnosti, kot so pripadnost drugi
etni¢ni skupini, drugi kulturi, itd. najpogosteje potrebujejo pomoc¢ svetovalnih sluzb, saj so
pogosto v neenakem polozaju v primerjavi z ostalimi otroci. To Se posebej velja za romske
ucence, ki se velikokrat obravnavajo kot »problemati¢ni« in ucitelji ne vedo kaj z njimi storiti.
Svetovalno delo ima tako v osnovni $oli pomembno vlogo pri individualnem delu z romskimi
ucenci in tudi v SirSem smislu, saj lahko s svojim znanjem in izkuSnjami pomaga oblikovati

boljso Solo.

Vloga svetovalne sluzbe v Solah je predvsem pomoc¢ in sodelovanje, z namenom, da bi bila

Sola kot celota ¢im bolj uspesna pri uresnicevanju vseh vzgojno-izobrazevalnih ciljev. V Soli
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opravlja interdisciplinarno zasnovano strokovno delo, katerega glavna naloga je, da pomaga
in sodeluje z vsemi udeleZenci v $oli ter tudi z drugimi zunanjimi institucijami (Cag¢inovi¢

Vogrincic¢, et.al., 1999:5).

Svetovalna sluzba odpira »posebno mesto pomoci in sodelovanja, ..., kjer se mobilizirajo
strokovne in ¢loveSske moci za pomo¢ in podporo ucencem, s ciljem, da se vsakokrat znova
zagotovi optimalne pogoje za njihovo napredovanje v razvoju in uéenju« (op.cit.) (Caginovié
Vogrinc¢i¢, Bregar Golobi¢, Becaj, et.al.,, 1999: 17). V nadaljevanju bom navedla temeljne
naloge in podroc¢ja dela svetovalne sluzbe v osnovni Soli, kakor jih narekujejo Programske

smernice (Caéinovié Vogrincic, et.al., 1999; 2008a).
Delo svetovalne sluzbe v osnovni Soli temelji na:

e posebni skrbi pri sprejemu in uvajanju otrok v Solo, pri raznih prehajanjih v casu
osnovnosolskega izobrazevanja ter pri prehodu ucencev v poklic oziroma na naslednjo
stopnjo izobrazevanja,

e upoStevanju splosnih znadilnosti razvoja in ucenja osnovnoSolskih otrok ter
ugotavljanju in upostevanju posebnosti v njihovem telesne, osebnem in socialnem
razvoju,

e ugotavljanju in upostevanju znacilnosti ozjega in SirSega socialnega okolja, iz katerega
prihajajo ucenci,

e upostevanju splosnih znacilnosti Sole kot ustanove in njenih posebnosti, ugotavljanju
znacilnosti in moznosti vsakdanjega Zivljenja in dela v Soli oziroma vzgojno

izobrazevalnega dela z uéenci (Cadinovi¢ Vogrinéic, et.al., 1999: 17-18).

»Svetovalni odnose je posebni strokovni odnos, ki temelji na dogovoru z vsakim posameznim
udelezencem« (op.cit.) (Caginovi¢ Vogringic, et. al., 2008a: 8). Preko svetovalnega odnosa si
svetovalni delavec prizadeva vzpostaviti in vzdrzevati ustvarjalno sodelovanje vseh
udelezenih v projektu pomoci. Posameznikove tezave ali tezave skupine poskuSa reSevati na
obeh ravneh; na individualni ravni, direktno s posameznikom in posredno na ravni konteksta.
Prav tako sodeluje z vsemi podsistemi in po potrebi tudi z ustreznimi zunanjimi ustanovami

(Caginovi¢ Vogringi¢, et.al., 2008a: 8-9).

Osnovne vrste dejavnosti svetovalne sluzbe v osnovni $oli so:
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¢ Dejavnosti pomoci (Pomoc¢ zajema vse tiste dejavnosti, ki so odgovor na potrebo po
pomoci posameznika ter zajemajo razli¢ne neposredne oblike dajanja pomoci in tudi
vrsto posrednih strokovnih aktivnosti, ki so potrebne znotraj ali zunaj Sole.)

e Razvojne in preventivne dejavnosti (Te dejavnosti so del razvojnih nalog $ole kot
ustanove. Gre predvsem za sodelovanje pri nacrtovanju sprememb in izboljSav v
vzgojno-izobrazevalnem procesu, to so razliéne preventivne oblike dela, ki se
usmerjajo na odstranjevanje ovir in vzpostavljanje pogojev v vzgojno-izobrazevalnem
okolju.)

e Dejavnosti na¢rtovanja in evalvacije (Slednji predstavljati bistven pogoj za
kvalitetno opravljeno delo in ustvarjalni razvoj tako svetovalne sluzne kot celotne

Sole.) (Caginovi¢ Vogrinéi¢, et.al., 2008a: 14-15)

Podroc¢je dela svetovalnega delavca obsega delo z uéenci, ucitelji in stars$i, kjer lahko poteka
delo na individualni ali pa na skupinski ravni. Pri delu z otroci je najbolj pomembno nudenje
pomoci, kjer je poudarek predvsem na preventivni dejavnosti in intervenciji. Sodelovanje z
ucitelji omogoca, da v proces reSevanja problema vstopajo drugi s svojim specificnim
znanjem, ki jih sam strokovni delavec nima. Pri delu s starSi je prav tako cilj usmerjen v
preventivo, intervencijo in tudi nacrtovanje, ki je pomembno za Solsko delo. Svetovalni
delavec sodeluje tudi z vodstvom Sole, z namenom, da se preuci uéne in vzgojne procese in
ugotavlja nove moznosti za izboljSanje le-teh. Prav tako pa sodeluje tudi z zunanjimi
ustanovami, kot so vrtci, srednje Sole, svetovalni centri, zdravstveni domovi, z Zavodom RS

za zaposlovanije, s centri za socialno delo, idr. (Ca¢inovi¢ Vogringi¢, et.al., 2008a: 18-19).
Podrobneje poteka delo svetovalnega delavca pri:

e Ucenju in poucevanju (Izvaja se neposredna pomo¢ vsem ucencem, bodisi
nadarjenim, tistim, z u¢nimi tezavami ali u¢encem s posebnimi potrebami. Prav tako
se izvaja neposredna pomo¢ uciteljem pri izboljSanju u¢inkovitosti poucevanja, ter pri
delu s posameznimi ucenci, ki potrebujejo naso neposredno pomoc€. Svetuje se tudi
starSem otrok, kar lahko izvaja skozi individualno svetovanje ali pa s pomocjo
predavan;j in delavnic. Z vodstvom $ole sodeluje pri spremljanju in evalvaciji podro¢ja
poucevanja ter pri pripravi novih razvojnih nacrtov.)

e Solska Kkultura, vzgoja, klima, red (Pomo¢ in svetovanje uéencem z vzgojnimi in
disciplinskimi tezavami, pomo¢ uciteljem pri vzgojnih ravnanjih in zagotavljanja

osnovnih pogojev za varno in spodbudno u¢no okolje. Svetovanje starSem otrok z

49



vzgojnimi in disciplinskimi tezavami. V sodelovanju z vodstvom se zagotavlja pogoje
za oblikovanje ustrezne kulture in klime v $oli ter Solski red.)

e Telesni, osebni (spoznavni in ¢ustveni) in socialni razvoj (I1zvajanje in koordinacija
pomoci uencem s tezavami v razvoju. Svetovanje uciteljem pri izdelavi individualnih
programov dela z ucenci, ki imajo tezave v razvoju, ter svetovanje starSem O
ucinkovitih pristopih otroku s tezavami v razvoju. Pomo¢ se nudi tudi vodstvu pri
organizaciji in izvajanju strokovnega izobrazevanja uciteljev.)

e Solanje (Izvajanje skupnih nalog z vodstvom 3ole, u¢itelji, star§i in ulenci pri
izvajanju vpisa ter sprejema otrok v Solo, podajanje mnenj o ponavljanju ali pa
presolanju u€encev, delo z oddel¢nimi skupnostmi v sodelovanju z ucitelji, usmerjanje
ucencev v razli¢ne zahtevnostne ravni, oblikovanje letnega delovnega nacrta Sole.)

e Poklicna orientacija (Sodelovanje pri poklicni vzgoji, kjer se u¢ence informira o
nadaljnjem izobrazevanju, poklicih in moZnostih zaposlovanja. V sodelovanju z
ucitelji in drugimi sodelavci Soli omogoca uc¢encem dostop do poklicno-informativnih
gradiv na Soli. Izvedba predavanj in delavnic za starSe o njihovi vlogi pri poklicnem
razvoju otroka in odlo¢anju. Pri koordinaciji poklicne orientacije sodeluje z vodstvom
Sole kot tudi s potrebnimi zunanjimi ustanovami.)

e Socialno-ekonomske stiske (v sodelovanju z vsemi udeleZzenimi se oblikujejo
programi pomoci ucencem, ki imajo zaradi neugodnih socialno-ekonomskih pogojev
tezave z ucCenjem in tudi nudenje podpore za nadaljevanje Solanja ter nacrtovanje

reSevanja finanénih tezav.) (Caginovi¢ Vogrinéig, et.al., 2008a: 19-26).

Kot osrednjo nalogo svetovalne sluzbe pri pomo¢i posameznem uéencu Gabi Caginovié
Vogrinci¢ (2002: 106) oznacuje predvsem to, da se mu »zagotovi ucinkovit projekt pomoci«
(op.cit.). Za dosego tega cilja je potrebno vzpostaviti sodelovanje. Uspesen projekt pomoci
izvira iz perspektive moci (D. Salebeey, 1997 v Caginovi¢ Vogringi¢, prav tam), kar pomeni,
da svetovalna delavka pri sodelovanju z u¢encem podpira in krepi njegove vire moci, torej
tista podrocja na katerih je uspeSen, da tako pridobiva nove pozitivne izkuSnje in uspehe, s
¢imer se krepi njegov obcutek lastne vrednosti. Z vklju¢evanjem ucenca v proces pomoci

vpliva na njegov obcutek sprejetosti in spoStovanja.

Se eno pomembno dejanje pri delu s perspektive moé¢i po Saleebeyu (Caéinovié¢ Vogringic,
2002: 106-107, 2008b: 34) je opuscanje dvomov o sposobnostih u¢enca, ter prepricanja, da mi
poznamo odgovore na to, kaj je zanj dobro. Sami moramo verjeti vanj in mu tako omogo¢iti

premagovanje tezav. Sodelovanje je uspesno, kadar se uenec sam odloci za sodelovanje,
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torej da vanj ni prisiljen in sam pokaze Zeljo po reSevanju svojih tezav. Pomembno pa se je
zavedati, da v primeru, ko projekt ni uspesen, za ta takSen rezultat ni kriv u¢enec in njegovo
pomanjkanje motivacije, temve¢ to pomeni, da nasa pomo¢ ni ustrezna in mu enostavno ne

omogoca, da bi sam nasel nacine izbire in odlo¢anja, ki mu najbolj ustreza (prav tam).

Kot omenjeno v prvem poglavju, je za otrokov zdrav razvoj in tudi uspeSnost v Soli
pomembna pozitivna samopodoba. Tu imajo lahko veliko vlogo tudi strokovni delavci, Ki
lahko s svojim prispevkom v $oli doprinesejo k boljsi samopodobi otrok. Hattie in Marsh

(1996 v Jurisevic, 1999: 45) navajata naslednja opravila, s katerimi je to mogoce:

1. Strokovni delavec otroka nekako usposobi, da prepozna katere strategije so zanj
ustrezne in katere so manj ustrezne. Tako sam prispeva k ohranjanju svoje dotedanje
samopodobe kot tudi k nadaljnjemu razvijanje le-te.

2. Za pomo¢ otrokom je vasih potrebna tudi pomo¢ njihovim uciteljem. Strokovni
delavec tako usposablja ucitelje, da se naucijo kako kvalitetno dajati povratne
informacije u¢encem o njihovem delu v $oli, s prilagajanjem nacina dajanja informacij

posameznemu ucencu, glede na to kaksne nacine on sprejema in kaksne zavraca.

Ob prepoznavanju otrokovih ustreznih strategij, strokovni delavec otroku zagotavlja tudi

priloznosti, v katerih lahko te doloCene strategije preizkusa in uporablja (1999: 45).

Svetovalno delo omogoca izboljSanje polozaja romskih uéencev z delovanjem na razli¢nih
podroc¢jih. Eno je individualna pomo¢ posameznim ucencem, da se jim pomaga dosegati
pozitivne izkusnje preko uspesnega udejstvovanja v Soli. Nadalje lahko poteka svetovalno
delo s romskimi star$i, da se pocutijo bolj vkljuéene v proces Solanja, v katerem je njihov
otrok. Svetuje se jim lahko kako pomagati in spodbujati svoje otroke za delo v Soli, hkrati pa
se jim predstavlja Sir§i pomen Solanja za celotno romsko populacijo. Svetovalno delo poteka
tudi z ucitelji, ki se v izbrani osnovni $Soli vedejo $e vedno neprimerno, saj je v njihovem
odnosu in obnasanju mozno zaslediti ravnanja, ki izvirajo iz predsodkov do romske skupnosti
in jih zato obravnavajo drugace kakor druge ucence, vse njihove tezave v Soli pa se pripisuje
dejstvu, da so Romi. Tu lahko svetovalno delo pomembno prispeva in ozaveséa uéitelje, jih
opozarja na napake, ki jih delajo z romskimi u€enci in jih pouci o bolj primernih pristopih. Z
vkljucevanjem vseh udelezenih, torej romskih uéencev, njihovih starSev in uciteljev v proces
pomoci, omogoc¢a da vzpostavljajo nove vezi in medsebojno razumevanje. Ucitelji imajo

premalo osebnih stikov z ucenci, Se posebej Romi, saj sem opazila, da jih kot individualne
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osebe slabse poznajo, v njihove odnose pa ne vlagajo veliko truda, do izboljsav pa lahko pride

ravno preko svetovalnega dela.

1.4.5. Socialno delo z mladimi

Socialno delo je specifi¢na stroka, ki v svojem delu uspesno zdruzuje teorijo s prakso in lahko
pri delu z otroci in mladostniki uporabi Stevilne koristne koncepte. Odnos med socialno
delavko in uporabnikom imenujemo delovni odnos, v katerem poteka proces pomoci, kjer
socialna delavka in uporabnik skupaj soustvarjata resitve (Caginovi¢ Vogrinéi¢, 2008c: 7-8).
Socialna delavka, kot oseba, ki poseduje posebno znanje ima pomembno vlogo in
odgovornost, da vodi njun proces pomoc¢i na takSen nacin, da lahko uporabnik na nov,
inovativen nacin iS¢e reSitve za svoje tezave. Jasno definiran delovni odnos postane varen

prostor, ki omogo&a pogovor med vsemi udelezenimi (Cac¢inovi¢ Vogrinéi¢, 2008b: 20).

Pogovor v socialno delovnem odnosu pomeni »pogovor, ki je namenjen predvsem
razumevanju in soustvarjanju pomena« (0p.cit.) (2008b: 51). TakSen pogovor v $oli omogoca
otroku, da dostopa do svoje lastne ustvarjalnosti in pricne z razvijanjem novih moznosti.
Podrobneje, pogovor v delovnem odnosu omogoca, da otroka spostljivo in z zanimanjem
posluSamo in zares sliSimo, tako, da poskuSamo razbrati pomen tistega, kar nam je povedal. S
skrbnim povzemanjem preverjamo nase razumevanje sliSanega. Tako skupaj z njim

ustvarjamo pomoc¢ (2008b: 52-53).

Nadalje lahko pogovor v procesu pomoci v socialnem delu delimo na dve vrsti: »pogovor,
usmerjen v Zeleni izid« in »pogovor, usmerjen v to, da se nadaljuje« (2008b: 54). Vsak
pogovor je izvorno usmerjen v doseganje nekega cilja, Zelenega izida. Vendar je potrebno
upostevati, da zadeva ni vedno tako enostavna. Cetudi uspemo vzpostaviti pogovor po vseh
zahtevanih korakih in postopno izboljSanje, se lahko zgodi, da na koncu cilj ni dosezen.
Takrat je potrebno pogovor nadaljevati in ustvarjati Se bolj kakovosten delovni odnos, v
katerem se bo ucenec pocutil dovolj sprejetega in spostovanega in bo delavcu postopoma bolj
zaupal in mu tako bolj podrobno predstavil svoje tezave, kar bo nadalje omogocilo
soustvarjanje novih resitev. Tako je nase delo in pogovor potrebno usmerjati ne le v delo za
uspeh, temve¢ tudi za nadaljevanje sodelovanja. V pogovoru, ki je usmerjen v to, da se
nadaljuje potrebujeta strokovni delavec in ucenec najprej zelo veliko Casa, da vzpostavita

osebni stik. Otrok lahko razvije neucinkovite strategije prezivetja, ki lahko predstavljajo ovira
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v vzpostavljanju stika. V takSnem primeru bi bilo nesmiselno na§ pogovor usmerjati v neke
cilje, saj mu moramo najprej pomagati, da bo sam sebe bolje razumel in da bo svoje ravnanje
uvidel $e iz druge perspektive. Sele takrat bomo lahko prideli soustvarjati novo zgodbo

(2008b: 54-57).

Pri socialnemu delu z romskimi ucenci sem zasledila, da so pogovori v procesu pomoci
(pre)pogosto neuspesni, saj se pojavlja preve¢ napak in nepravilnosti. Vse je usmerjeno le k
temu, da bodo uspeli pridobiti pozitivno oceno pri doloceni nalogi ali preverjanju znanja.
Tako ni veliko preverjanja o otrokovem pocutju, skrbeh, Zeljah,... Menim, da je to eden
glavnih problemov, ki ohranjajo stanje taksno kot je in je zaradi tega Se vedno vecina romskih
ucencev v $oli neuspesna. Ze v samem zadetku ni vzpostavljenega pravega osebnega stika s
pomocjo katerega bi lahko ustvarili varen prostor, kjer bi se romski u¢enci pocutili sprejete in
spoStovane, namesto tega SO pogosto napadeni in okregani zaradi vseh stvari, ki jih ne
naredijo ali ker nagajajo. Tako je potrebno poznavanje ustreznih teorij in konceptov, katere
moramo upostevati pri svojem delu, da lahko opravljamo svoje delo uspesno in z dobrimi

rezultati.

V nadaljevanju bom na kratko predstavila Se nekaj drugih konceptov, ki so uporabni pri
socialnem delu z otroki in mladostniki. Za zacetek je dobro poznavanje emskega in etskega
vidika. Po Geertzu (1996 v Postrak, 2003: 28) je emski pogled »od znotraj«, torej njegovo
lastno dozivljanje in razumevanje sveta okoli njega, ki je opazovalcu neznan in ga lahko
razume in vidi skozi besede osebe, ki ga dozivlja. Etski pogled pa je pogled »od zunaj«,
pogled socialnega delavca« (Canals, 1995 v Postrak, 2003: prav tam), kar predstavlja
predvsem strokovnjakov pogled na dolo¢enega uporabnika in na njegovo situacijo, kot si jo
on sam razlaga in predstavlja. Poznavanje tega koncepta socialnemu delavcu omogoca, da se
pri svojem delu zaveda, da mora uporabniku verjeti in Sprejeti njegovo resnico, Cetudi se
njemu samemu ne zdi tak§na. Sam ne more zares razumeti kaj uporabnik dozivlja, zatorej mu
mora zaupati, mu priti nasproti in ga podpreti. Izkazovanje takSnega zaupanja pa je Se posebej
pomembno pri delu z otroci, Se posebej tistimi, ki izhajajo iz bolj obremenjujocih situacij, saj
lahko ob morebitnem nezaupanju hitro izgubimo tisti najbolj potrebni osebni stik, ki ustvarja
medosebni, subjektivni prostor, kjer »sodelujemo, soustvarjamo medosebna obcutenja in

razumevanja« (op.cit.) (Ca¢inovi¢ Vogrinéi¢, 2008c: 68).

Dobro je omeniti oblike vodenja, ki jih opisuje Postrak (2003). Delimo jih na demokrati¢no,

avtoritarno in vsedopuscujoc€o, pri tem pa uposStevamo tudi pristopa represivne in permisivne
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vzgoje. Slednja je za socialno delo pomembna in uporabna, saj se osredotoa na
posameznikove pozitivne plati ravnanja in podpira tiste strategije prezivetja, za katere
menimo, da so zanj ustrezne. Predvsem pri delu z otroci in mladostniki to pomeni, da se ne
osredoto¢amo na kazni za nepravilna ravnanja, temve¢ podpiramo tista ravnanja, ki so zanj
dobra. Pri tem pa vseeno velja omeniti, da je ukrep o krSenju dogovorov vseeno predviden in
tudi dogovorjen. To nam omogoca demokraticna oblika vodenja, kjer poteka razgovor v
obliki dogovorov, skupaj naértujeta reSitve, pri tem vsak prevzame odgovornost za svoja
ravnanja. Njune vloge v procesu so jasno razvidne, kot tudi ukrep ob primeru krSitve
dogovora (2003: 29-30). Gutmannova (2001: 86) ocenjuje, da sodelovalni pristopi kot je
demokraticno vodenje povecujejo motiviranost in zavzetost otrok, saj temeljijo na

intelektualno produktivnem nagrajevanju ter Sirjenju obstojecih zaniman;.

Najvecji izziv za demokrati¢en nacin dela predstavljajo v Soli u¢enci, ki nimajo predispozicij
za sodelovanje niti za ucenje, saj lahko njihovo odklonilno vedenje hitro privede do tega, da
se ucitelji ali pa strokovni delavci zateCejo k uveljavljanju svoje avtoritete, zaradi potreb po
vzpostavljanju mira in discipline. TakSen pristop pa se hitro umakne stran od usmerjenega

vodenja in prepusca odgovornost za lasten razvoj kar otroku samemu (prav tam).

Za romske uCence pomeni strokovni delavec, ki se ravna po demokrati¢ni obliki vodenja
nekaj novega in pozitivnega. Omogoca, da so delezni bolj enakopravne obravnave, Ki jim daje
obcutek lastne vrednosti. V Solskem prostoru se strokovni delavci, Se posebej pri romskih
ucencih, hitro posluzujejo avtoritarnega pristopa, saj jim to predstavlja neko bliznjico do
vzpostavljanju miru in reda, kar je razumljivo potrebno za delo, vendar to otroke na takSen
nacin enostavno izkljucujejo iz sodelovanja. S tak$nim vedenjem ucencem posiljajo sporocilo,
da so nadrejeni in jih morajo otroci poslusati in ubogati zaradi njihovega polozaja in pomaga
pri ohranjanju neuspe$nosti med romskimi ucenci. Z uporabo demokrati¢nega pristopa
strokovni delavec omogoci otroku, da ima svoj glas in ga tudi uporabi. Vzpostavi se pozitivno
sodelovanje, ki otroka spodbuja k delu in aktivni udelezbi, s Cimer se izboljSujejo njegove

moznosti za uspeh.

Ob omembi avtoritete je smiselno ponazoriti $e razliko med avtoritarnim in avtoritativnim
ravnanjem. Metliarjeva (2010) v svojem c¢lanku predstavi dimenziji podpore in nadzora pri
vzgoji otrok, od katerih znotraj slednje najdemo tudi omenjena ravnanja. Dimenzija podpore
se nanasa na tista ravnanja odraslih, ki vplivajo na to v kolikS§ni meri se otrok pocuti

sprejetega (Rohner, 2004 v Metli¢ar, 2010: 5). Dimenzija nadzora pa kot zZe omenjeno,
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razlikuje med avtoritarnim in avtoritativnim ravnanjem oziroma nadzorom. Tehnike
discipliniranja pri avtoritarnem nadzoru se osredotocajo na odraslo osebo in so prisilne ter
omejujoce do otroka, saj se za vzgojo opirajo na strogo kaznovanje, kar pa mnogi povezujejo
s prestopniStvom in antisocialnim vedenje. Po drugi strani se avtoritativen nadzor posluzuje
disciplinskih tehnik, ki so predvsem osredotoCene na otroka ter na kognitivnho vodenje
njegovega vedenja, dajanja informacij ter spodbujanja odgovornega vedenja (Hoeve idr., 2009
v Metlic¢ar, 2010). Kar zelim s tem ponazoriti je to, da je tudi doloCena stopnja avtoritete
koristna in potrebna za dober odnos in sodelovanje z otrokom, vendar je potrebno znanje in
zavedanje o tem kakSno avtoriteto Zelimo vzpostaviti; tisto, ki temelji na strogem
enosmernem govoru ali tisto, ki nam omogoca, da si jo nekako prisluzimo z dobro drzo in

vzorom.

Na splosno pa je pri delu z otroci v osnovnih Solah pomembno, da svetovalni delavci izhajajo
iz otrokovih potreb, ter upostevajo njegovo okolje iz katerega prihaja ter druZinske razmere,

saj lahko na taksen nacin ustvarjajo varen Solski prostor za vse (Kosak, 2010: 17-18).

1.4.5.1. Ustvarjalni pristopi pri delu z otroci

Pri uporabi ustvarjalnih pristopov pri razlicnih oblikah svetovalnega dela z otroci ni nekih
konkretnih smernic ali pravil, ve¢ji poudarek je na spontanosti, intuiciji, osebnostni rasti,

samopodobi (Postrak, 1994: 11).

Postrak (prav tam), na ¢igar prispevek se tu opiram, izhaja iz predpostavke, »da smo ljudje
izvorno potencialno ustvarjalna bitja« (op. cit.). Ustvarjalnost in ustvarjalno osebo lahko
razlagamo na ve¢ nacinov; na primer Marenti¢ Pozarnikova (2003: 90) opredeljuje ustvarjalno
osebo kot nekoga, ki prispeva nove, originalne izdelke, dosezke, ideje,... kjer se osredotocCa
predvsem na druzbeni pomen ustvarjalnosti, ko posameznik s svojo ustvarjalnosti ustvari
nekaj, kar je pomembno v sami druzbi. Po drugi strani PoStrak (1994) razlaga ustvarjalnost

kot »spretnost in sposobnost znajti se v vsakdanjem zivljenju« (op.cit) (prav tam).

Breda Krofli¢ (1999: 56) opredeljuje ustvarjalnost kot »dejavnost in lastnost misljenja, nacin
misljenja, sposobnost, osebnostna lastnost« (op.cit.). Naprej opredeljuje ustvarjanja kot
»delovanje, odpiranje problemov, preoblikovanje situacije v okolju, izvirno preoblikovanje

informacij« (op.cit.). Ustvarjalni pristop vkljucuje nove, morda neobicajne resitve problemov
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(Urban, 1990 v Krofli¢, 1999: 58) in lahko vodijo v oblikovanje ustvarjalnih staliS¢, ki se
lahko kaZejo kot »odstopanje od nekih utrjenih navad, stereotipov, v kreativnemu opazovanju
okolja, nekonformizmu v procesih misljenja in v socialnem vedenju« (op.cit.) (Kvascev, 1974
v Krofli¢, 1999: 58). Krofli¢eva opisuje tudi raziskavo Zagarja (1984 v Krofli¢, 1999: 60) o
vlogi uciteljevih pedagoskih staliS¢ pri razvijanju ucencevih ustvarjalnih sposobnostih, ki je
pokazala, da so pri reSevanju novih problemov, ki zahtevajo neko preoblikovanje znanja
najbolj uspesni ravno tisti ucenci, katerih ucitelji se ravnajo po demokrati¢nem stilu dela,

katerega sem zgoraj Ze omenila.

Razumevanje tega je za socialno delo pomembno, saj bi bila uporaba ustvarjalnih pristopov in
spodbujanje tovrstne ustvarjalnosti pri delu z romskimi ucenci precej uporabna, saj sem v
praksi ugotovila, da zmoremo z izvirnimi nacini dela uspes$no spodbujati njihovo motivacijo

za delo in ucenje.

Ustvarjalna oseba, kakor jo opredeljuje Marenti¢ Pozarnikova (2003) lahko povezem s t.i.
zgodovinsko ustvarjalnostjo, katero je predstavila Margaret Boden (1994, v Postrak, 1994:
14), kjer je nek izdelek pomemben za druzbo zlasti takrat, ko s to svojo zamislijo izumi nekaj
popolnoma novega, nekaj kar prej Se nikomur v zgodovino ni uspelo. Ta ustvarjalnost je na
druzbeni ravni veliko bolj opazna in priznana, saj smo ljudje naravnani tako, da velike stvari
privabljajo naso pozornost. Na drugi strani zgodovinske ali Z-ustvarjalnosti je psiholoska ali
P-ustvarjalnost kar lahko opredelimo kot ustvarjalnost v vsakdanjem zivljenju, ki je posebej
pomembna z vidika posameznika. Tu uvr§¢amo vsakdanje spretnosti, ki jih posamezniki
razvijajo in s pomocjo katerih laZje prezivijo, torej so to strategije (pre)zivetja, socialne
ves¢ine in nacini ravnanja. To opredelitev sem uporabila predvsem zato, ker zelim poudariti
kako pomembno je prepoznavati tiste majhne spretnosti, ki jih ima posameznik, s pomocjo
katerih se soofa z ovirami v vsakdanjem Zivljenju. Ta na videz nepomembna ravnanja
moramo biti kot socialni delavci sposobni prepoznati in jih na ustrezen nacin podpreti in tako

omogociti osebi s katero sodelujemo nadaljnje uspehe in napredovanje.

Ustvarjalni pristopi spodbujajo otrokovo slikovno misljenje oziroma imaginacijo. Maxine
Green (1988 v Krofli¢, 1999: 51) navaja imaginacijo kot vir, ki lahko posamezniku omogoca
reSevanje pomanjkljivosti v sedanjosti za izboljSevanje prihodnosti, Otto Weininger (1988 v
Krofli¢, 1999: 51) pa pravi, da lahko otrok s pomocjo imaginacije reSuje probleme, saj lahko

razmis$lja o tem, kaj bi se lahko v doloceni situaciji zgodilo. Slikovno misljenje je potrebno
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spodbujati in razvijati, saj lahko posamezniku nudi bolj avtenti¢en nacin sodelovanja v okolju
(Nadaner, 1988 v Krofli¢, 1999: 53).

Za ustvarjalno reSevanje problemov, lahko uporabimo model ustvarjalnega ucenja (Treffinger,
Isaksen, Dorval, 1994 v Krofli¢, 1999:71), ki obsega tri ravni. Na prvi ravni skuSamo skozi
demokrati¢en nacin vodenja otroku pomagati prepoznati tiste strategije, metode in tehnike, ki
povecujejo njegove sposobnosti ustvarjanja novih, razliénih zamisli. Pomembno je predvsem
kriticno misljenje, ki mu omogoca vpogled na doloceno situacije skozi druga¢no perspektivo.
Ko prepozna svoje spretnosti in sposobnosti, preidemo na drugo raven, kjer lahko te
sposobnosti prakticira in preizkusi. Poudarek je na sami strategiji ustvarjalnega reSevanja
problema. Ob razvoju uinkovitih strategij preidemo na zadnjo, tretjo raven, kjer se sooimo s
pravimi problemi, kar je Zeleni rezultat celega procesa. Na koncu Zelimo doseci, da bo otrok

usposobljen za uc¢inkovito soo€anje z dolocenim problemom.

Pri delu z romskimi otroci se lahko ustvarjalni pristopi, kot nadalje razlaga Postrak (1994:
13), uporabljajo tudi kot nacin resocializacije, saj lahko posameznemu otroku skozi usmerjeno
igro omogoc¢imo, da spoznava in ponotranji nacine ravnanja, ki v doloCeni skupnosti (na
primer v Soli) veljajo za sprejemljive in u¢inkovite, vendar je na tem mestu potrebno poudariti
tudi dejstvo, da moramo resocializacijo uvajati na takSen nacin, da se Se vedno sprejema
nacine ravnanja in vedenja, katerih je romski otrok naucen in vajen iz svojega domacega
kulturnega okolja. Sama menim, da je potrebno najti nekak$no skupno, vmesno pot, kjer se
romskim ucencem priblizajo nasa Zeljena ravnanja do te mere, da jim lahko pomagamo pri
vecji vklju€enosti v Solski sistem, vendar jim moramo omogociti in dovoljevati, da se gibljejo

v prostoru njihove lastne kulture.

1.4.6. Etni¢no obcutljivo socialno delo in antirasisticna perspektiva

Ker moje diplomsko delo temelji na delu z romskimi ucenci, ki so pripadniki druge etnicne
skupine, kakor vecinsko prebivalstvo, menim , da je potreben tudi pregled doti¢ne teme, saj se
tudi v Solskem prostoru dogaja, da se Se vedno tudi med zaposlenimi pojavlja diskriminacija
na podlagi rasne pripadnosti, kar je nedopustno. Tudi to je podroc¢je na katerem lahko socialno

delo pomembno prispeva.
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Balibar (1991) in Dominellijeva (1997 v Zorn, 2003: 304) opisujeta rasizem kot »zanikanje
ali omejevanje pravic in utiSanje glasov doloCenih skupin v javnem prostoru« (op.cit.). V
primeru Romov v Sloveniji je takSen rasizem Se vedno precej prisoten, saj so na doloc¢enih
obmocjih, kot na primer na Dolenjskem mnogi Romi primorani Ziveti v pomanjkanju, tezko
dobijo zaposlitve in so v celoti odvisni od drzavne pomoci. Ne omogoca se jim zadosten vstop
v druzbeno dogajanje. Posledice tega trpijo tudi njihovi otroci, saj zaradi okolja in
pomanjkanja, v katerem so prisiljeni ziveti ne morejo dosegati, da bi bilo v Solskem okolju
dovolj integrirani. Izpostavljeni so tako predsodkom drugih otrok, kot tudi slabsi kakovosti
pomoci uciteljev in drugih svetovalnih delavcev, saj so pricakovanja za njihov uspeh majhna.
Kot zapisuje Jelka Zorn (2003: 305) se nekvalitetne usluge ali celo odrekanje uslug ve¢inoma
ne zdijo kot posledica rasizma, saj se navadno strokovni ali socialni delavci opirajo na

predpostavko, da vse ljudi obravnavajo enako, ne glede na njihovo etni¢no pripadnost.

Pa vendar je za prepreCevanje rasizma potrebno prepoznavati taksne oblike zanikanja in
razumeti, da je vseeno potrebno upostevati razlike in posebne potrebe, ki izhajajo iz njihove
etni¢ne pripadnosti ali kot zapisuje Spela Urh (2009: 155) zahteva etni¢na obéutljivost

predvsem »spostljivo in obcutljivo kulturno ravnanje« (0p.cit.).

Zanimiv pogled na druzbeno neenakost predstavljata tudi SreCo Dragos in Vesna Leskosek
(2003), ki izpostavljata da z brisanjem dolocenih razlik med pripadniki neke manjSinske
skupine in vecinskim prebivalstvom ravno poglablja druzbene neenakosti. Neenakost, ki se
pojavlja pri dostopanju do najpomembnejSih materialnih in simbolnih dobrin lahko najbolj
ranljive skupine porine v revs¢ino. Ker se lahko revs¢ino odpravlja brez, da bi bilo potrebno
posegati v odpravljanje neenakosti, prihaja v slovenski druzbi ravno do tega (2003: 24-32).
Romom se pomaga predvsem pri premagovanju njihove revscine, in sicer preko socialnih
pomoci, od katere so pripadniki odvisni in je edina stvar, ki jim omogoca prezivetje. Po drugi
strani drzava ne naredi veliko, da bi delovali v smeri odpravljanja neenakosti, ki bi posledi¢no

Romom omogocilo samostojno premagovanje revscine in vklju¢evanje v druzbo.

Zornova (2003) nasteva ve¢ korakov pri odpravljanju rasizma, nekatere zelim ponazoriti tudi
v Solskem prostoru. Najpomembnejse je ozavescanje, kjer je na prvem mestu prepoznavanje
lastne pozicije socialne delavke in njen vpliv na druZzbene odnose, v katere vstopa. Pomembno
je, da prepozna svoje napake (2003: 307). Tu bi omenila primer, ki sem ga zasledila v Soli v
Casu prakse; uenec Rom, ki je imel redno u¢no pomoc¢ pri socialni delavki, je imel u¢ne

tezave pri matematiki. V razredu so pisali kontrolno nalogo in ker je bilo pri¢akovano, da bo
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ucenec dobil negativno oceno, je uciteljica test predala socialni delavki, ki je potem preko
u¢ne pomoci pomagala ucencu resiti toliko nalog, da je pridobil pozitivno oceno. Sama vidim
v takSnem gledanju »skozi prste« velik problem, saj sta mu obe delavki na takSen nacin
sporocali, da on pa¢ sam tega ne zmore in ga hkrati prikrajSali, da bi kljub njunem
prepri¢anju, da mu ne bo uspelo, sam poskusil koliko lahko doseze. Medtem sem sama ob
individualnem delu s tem uc¢encem ugotovila, da dejansko zna precej vec¢ kot je bilo prvotno
prikazano. Vse to vidim kot posledico rasizma, ki se odvija na nezavedni ravni v Solskem

prostoru, saj je bil u¢enec delezen tak$ne obravnave samo na podlagi tega, da je Rom.

Torej je tudi v Soli, kjer so otroci druge etni¢ne pripadnosti, naloga socialne delavke, da
prepozna napake in nepravilna ravnanja v taksnih situacijah in temu primerno tudi ravna, tako
v svojih lastnih situacijah, kot tudi v situacijah, v katerih so vpleteni drugi delavci v $oli.
Taks$nih dogodkov enostavno ne sme spregledati, saj s takSnim ravnanjem dejansko podpira in

neenako obravnavo.

Pomembno je tudi poznavanje kulturne raznolikosti ljudi, ki pripadajo doloCeni etnic¢ni
skupini in spoStovanje njihovih obicajev, tradicij, verovanj,... (Zorn, 2003: 307). Tudi tu
lahko omenim situacijo, ki sem jo dozivela v ¢asu opravljanja prakse, veCkrat sem namrec
slisala stavke v stilu, da pac v Soli ne vedo veliko o kulturi teh otrok, ker otroci o tem ne
govorijo. Pa vendar sem sama v kratkem druzenju z romsko deklico preko pogovora, v
katerem sem ji izkazovala iskreno zanimanje, hitro izvedela podrobnosti iz njihovih verovanj
in prepricanj. Kot zapisuje Zornova (prav tam) je potreben pogovor in druzenje s pripadniki
neke kulture, ¢e jih Zelimo bolje spoznati. In tako izjava: »O tem pac ne govorijo« sluzi le kot
1zgovor za to, da si ucitelji in drugi strokovni delavci ne vzamejo dovolj ¢asa, da bi te ucence

spoznali skozi njihovo kulturno pripadnost.

Ena od glavnih nalog socialnega dela naj bi bilo odpravljanje druzbenih neenakosti in
izkljuCevanja ter iskanju socialne pravicnosti (Urh, 2009: 176). Ob upoStevanju nacela
socialne pravi¢nosti, socialni delavci »nasprotujejo negativni diskriminaciji, prepoznavajo
razli¢nosti in raznolikosti, pravi¢no delijo sredstva, nasprotujejo nepravicnim ukrepom in
praksam ter delajo v solidarnosti« (op.cit.) (Globalni standardi, 2004 v Urh, 2009: 176). Ce to
trditev povezem s Solskim prostorom, socialna delavka, ki se v Soli srecuje z romskimi ucenci
(ali ucenci drugih etni¢nih pripadnosti) mora ukrepati, ko vidi, da prihaja do nepravilnosti, ko
zacuti, da otroci niso delezni pravi¢ne ali enakopravne obravnave in jih odpravljati. Potrebna

je predvsem vecja angaziranost ter pristni odnosi z romskimi ucenci, kjer bodo dobili obcutek,
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da so tudi oni pomembni, da jih nekdo zares podpira in verjame vanje in jim Zeli pomagati, da
bodo uspesno zakljucili Solanje. Pomembno je njihovo pocutje v Soli ter kako dozivljajo
okolico ter kako oni ¢utijo, da okolica dozivlja njih. Potrebno je delati na tem, da se bodo v
Soli pocutili bolj enakopravne ostalim ucencem in ne bo vec prepricanja, da »smo vedno

ucenci Romi krivi za vsako stvar« (osebni pogovor z u¢enko).
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1.5. OSNOVNA SOLA LESKOVEC PRI KRSKEM IN ROMI V OBCINI
KRSKO

V OS Leskovec poteka izobrazevanje Romov Ze vse od leta 1975, ki je prvotno potekalo v
podruzni¢ni Soli v Velikem Podlogu in se je kasneje prestavilo v Leskovec (Lamberger
Khatib, M. idr., 2006: 221). Prvi oddelek romskih otrok so dobili v Solskem letu 1981/82, ki
je stel 21 ucencev, s katerimi so priceli nacrtno opismenjevanje (Horvat, 2012: 39). Do danes
so uvedli Ze veliko sprememb na tem podro¢ju. Od barak so pouk romskih u¢encev prestavili

v prostore Sole, z vsemi otroci in tako priceli dobro smer k boljsi integraciji u¢encev.

Obcina Krsko je leta 2005 sprejela lokacijski nacrt in ga kasneje, leta 2010 Se dopolnila in
tako sprejela lokacijski nacrt, s katerimi so dolocili pogoje za legalizacijo objektov v
romskem naselju Kerinov Grm. Ob¢inski svet ob¢ine KrSko je odkupil vsa zemljiS§¢a na
obmocju romskega naselja in jih nato odprodal Romom, ter pripomogel tudi h komunalnemu
urejanju naselja, s ¢imer so znatno izboljsali njihove bivalne razmere in posledi¢no romskim
otrokom omogocili boljSe pogoje za ucenje v lastnem domu . (Ur. I. RS, §t. 98/00, 5/03,
57/26).

V preteklosti je bila Sola in njihovo podrocje dela z romskimi ucenci precej kritizirana, od
tega, da mocno segregirajo romske ucence in jih postavljajo v barake, »na najslabsi lokaciji«
(Lamberg Khatib idr., 2006: 225) do negativnega odnosa njihovih vrstnikov in s tem
izpostavljenost velikemu zani¢evanju, posmehovanju (Avsec, 1994 v Avsec, 1999: 108).
Taks$na vrsta segregacije romskih ucencev se ni dogajala le v Leskovsko osnovni $oli, temve¢
je bila v preteklosti del redne prakse v Solah po Sloveniji, ki se je tako kot v doti¢ni $oli kot
navaja Vonta (2007 v Vonta, 2010: 38) kazalo v obliki lo¢enih stavb, kjer so bili romski
oddelki, posebej lo¢enih razredov za romske ucence in v posebej oblikovanih skupin romskih

ucéencev.

Od takrat je Sola dosegla velike premike, romski u€enci niso lo¢eni od ostalih, sodelujejo pri
vseh predmetih pouka, za pomo¢ so na Soli zaposlene tudi romske pomocnice, ki otrokom
nudijo potrebno podporo in jim pomagajo pri jezikovnih ovirah, otrokom se nudi dodatna
ucna pomoc, kjer se jim pomaga osvajati ves¢ine branja, pisanja, ucenja in tudi pomoc¢ pri

domacih nalogah.

V Obéini Krsko se je izvedel tudi projekt, s katerim so aprila 2011 v naselju odprli tudi

pripravljalni vrtec, kateri je namenjen romskim predsolskim otrokom, kjer se u¢ijo osnove
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slovenskega jezika, s pomocjo katerega je prehod v osnovno Solo precej lazji, saj se srecujejo
z manjSimi jezikovnimi ovirami, o ¢emer pisSeta tudi BeSterjeva in Medvesko (2007 v Vonta
2010: 42), ko opisujeta boljsi Solski uspeh romskih ucencev v Prekmurju kakor na
Dolenjskem, kar pripisujeta ravno udelezbi otrok v predSolskih programih, kjer otroci Ze od
malega spoznavajo slovenski jezik in zivljenje v vrtcu. V objektu pa se nahajajo tudi prostori,
namenjeni nevladnim organizacijam, ki se ukvarjajo z romsko problematiko, Centru za
socialno delo Krsko, Policijski postaji Krsko in pa tudi romske svetniku, za pomoc pri
uresniCevanju projektov za izboljSanje razmer v naselju. (Otvoritev vrtca Kerinov Grm.
(s.d.).Ob¢ina Krsko, povzeto 3.12.2013). Posebni prostori v vrtcu omogocajo aktivno

vkljucevanje romskih starSev v sodelovanje in gradnjo medsebojnega zaupanja (Horvat, 2012:

71).

Poleg uciteljev in uciteljic, ki poucujejo romske otroke, dela z njimi najve¢ in vefinoma
socialna delavka. V letnem porocilu 2012/2013 je pod delo socialne delavke povezano z

ucenci Romi navedeno:

- nudenje neposredne pomoci uciteljem, uéencem in starSem,

- redni obiski v naseljih, zaradi stika s star$i otrok, Ki niso redno obiskovali pouka in
reSevanje socialnih, zdravstvenih in vzgojnih tezav, ki so se pojavljale skozi leto,

- posiljanje rednih mese¢nih porocil o obiskovanju pouka romskih otrok na CSD Krsko
in Oddelek za druzbene dejavnosti na Obcini,

- priprava prijave starSev ucencev, ki ne obiskujejo pouka na Inspektorat RS za Solstvo,

- sodelovanje na timskih sestankih s CSD Krsko, Policijsko postajo in sodis¢em,

- organizacija in izvedba vpisa romskih otrok v 1. razred,

- organizacija delavnih za Solske novince v sodelovanju s CSD Krsko in prvega
roditeljskega sestanka s starsi prvoSolcev in uciteljicami 1. razredov,

- skrb za delovne zvezke in Solske potrebscCine,

- sodelovanje pri dejavnostih ob Svetovnem dnevu Romov,

- vodenje projekta Dvig socialnega in kulturnega kapitala v okoljih, kjer zivijo
predstavniki romske skupnosti,

- integracija romskih otrok v vrtec,

- pomoc oz. mentorstvo romski pomocnici, razpored njenega dela, vodenje prisotnosti,
oddajanje mesecnega zahtevka za placilo in mesecnega porocila na Ljudsko univerzo

Kocevje, mesecna udelezba na projektnem aktivu Ric-u Novo mesto,
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- prijava in izpolnjevanje potrebne dokumentacije za pridobitev zaposlitev preko javnih
del in  mentorstvo  osebi (pridobljeno 11.12.2013,  http://www.0s-
leskovec.si/cms/images/stories/Pravilnik/LP_2012-2013.pdf).

Ob praksi sem ugotovila, da so na Soli naloge prve socialne delavke, ki je hkrati tudi
pomocnica ravnatelja, ki izhajajo iz letnega porocila, medtem ko druga socialna delavka nudi
predvsem u¢no pomo¢ romskim ucencem ter sodeluje z drugimi strokovnimi delavcei Sole pri

pripravah in izvajanju razli¢nih delavnic in projektov.

Na splosno romski otroci vec¢ niso tako izkljuceni od ostalih, v smislu prostorskega loCevanja,
saj so pomesani med ostalimi uéenci. V barakah ve¢ ne poteka pouk, kakor véasih. Se vedno
pa se opazajo situacije, ki bi se lahko smatrale kot problemati¢ne in neprimerne. Na Soli
romske otroke zjutraj, ob prihodu okopajo, ¢e menijo, da je to potrebno, kar je Se vedno
negativna stran, saj so otroci potem takem Se vedno izpostavljeni ponizanju, na podlagi tega,
da so Romi. Prav tako se mi zdi problemati¢no tudi jutranje varstvo, saj se tu zal Se vedno
dogaja segregacija, romski otroci so namre¢ zaprti v ucilnici, da jih lahko, kot so izrazile

vzgojiteljice »lazje kontrolirajo, da ne povzrocajo kaksnih tezav ali Skode do zacetka pouka«.
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2. PROBLEM

K raziskavi me je spodbudilo delo z romskimi u¢enci v &asu prakse v OS Leskovec pri
Krskem. Romski u€enci so po mnogih ukrepih in dejavnostih, ki jih nudi $ola, za ve¢jo pomo¢
in boljso integracijo teh otrok, $e vedno precej neuspesni in le redki uspejo zakljuciti osnovno
Solo. Menim, da je potrebno Se izboljsati odnose med strokovnimi delavci ter ucenci, in sicer
tako, da so veC pozornosti usmeri spoznavanju vsakega individualnega ucenca ter s tem
raziskovanju dejavnikov tveganja v njegovem okolju in oblikovanju varovalnih dejavnikov, Ki

bi vsakemu posamezniku omogocali bolj uspesno delovanje.

Za izboljSanje polozaja teh otrok tako na podrocju ucne uspeSnosti kot uspesnega
vkljuevanja med ostale ucence, bi bilo potrebno posvecati ve¢jo pozornost njihovi kulturi,
njihovemu pocutju in doZivljanju Sole. Dejstvo je, da zaradi drugacne vzgoje romski ucenci
vidijo Solo in Solske obveznosti drugace kot ostali ucenci, vendar morajo strokovni delavci
opustiti negativno drzo do tega in namesto tega sprejeti njihova prepricanja in pri delu z njimi
to tudi upostevati, da lahko potem ustvarjajo bolj ugodne pogoje in ustrezne nacine dela, ki bi
tem ucencem omocili uspehe v Soli. Ker najve¢ individualnega dela z uc¢enci Romi poteka
preko socialne delavke, je ta Se posebej pomembna, saj lahko skozi svoje delo oblikuje
pozitivne medsebojne odnose z ucenci in ustvarja varen prostor, kjer ji ucenci zaupajo. Na

takSen nacin lahko otroke bolje spoznava preko njihove kulture in njihovih navad.

Zato sem svojo raziskavo posvetila romskim u€encem v izbrani osnovni $oli. Odlo¢ila sem se,
da raziS¢em njihovo dozivljanje Sole, kako se pocutijo v njej, kako dozivljajo strokovne
delavce ter ostale otroke. Ob Studiju literature sem nasla tudi ugotovitve raziskave T. Avsec
(1994 v Avsec: 1999 108), ki je ocenila, da so V OS Leskovec pri Krikem romski otroci
izpostavljeni velikemu odklanjanju in posmehovanju drugih vrstnikov. Ker je od izvedbe
omenjene raziskave minilo Ze dvajset let, sem preverila ali so na tem podroc¢ju kakSne
spremembe, ali se romski ucenci pocutijo bolj sprejete med svojimi vrstniki. Zanimalo me je,
kako dozivljajo Solske obveznosti ter u¢no pomo¢. Prav tako sem raziskovala njihovo
zanimanje za ucenje o Romih ter uporabi romskega jezika. Ker sem skozi Studij literature
pregledovala tudi teme kot so socializacija in vpliv okolja na razvoj otroka, sem zelela
raziskati tudi kakSen vpliv imajo starsi pri delovanju romskih otrok v Soli, ali dobivajo v
domacem okolju spodbude in podporo za delo v Soli ter kaksno je njihovo vsakdanje Zivljenje

izven Sole in kaksni so njihovi naérti za prihodnost.
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3. METODOLOGIJA

3.1. VRSTA RAZISKAVE

Raziskava je kvalitativna in eksplorativna. Kot kvalitativno se jo oznacCuje, ker gre za zbiranje
besednih opisov, kjer je tudi gradivo obdelano na besedni nacin, brez uporabe merskih
postopkov, s katerimi se pridobiva Steviléne podatke (Mesec, 1997: 6). Raziskava je tudi
eksplorativna ali poizvedovalna, saj je njen namen spoznavati neko podroc¢je problematike in
odkriti probleme. Dovolj je zbiranje le besednih opisov, prav tako ne prouc¢ujemo celotne
populacije, temveC se omejimo na manjse Stevilo primerov (Mesec, 2009: 80). Raziskava je
eksplorativna, ker sem v njej zbirala besedne opise romskih uéencev o njihovem pocutju in
doZivljanju Sole, delu v Soli ter Zivljenju zunaj Sole. Pri tem nisem raziskala celotne

populacije, temvec sem se omejila na 9 posameznikov.

3.2. MERSKI INSTRUMENTTI IN VIRI PODATKOV
Uporabljeni merski instrument je bil nestandardiziran intervju. Za pomo¢ sem imela zapisana

le vodila oziroma teme, ki jih Zelim raziskati. Vrstni red obravnavanih tem in podvprasanj

sem prilagajala poteku pogovora z vsakim posameznikom.

3.3. POPULACIJA IN VZORCENJE

Populacijo sestavljajo romski u¢enci v OS Leskovec pri Krskem, ki redno obiskujejo $olo v
Solskem letu 2013/2014. Vzorec pa sestavlja 9 romskih ucencev, ki so bili izbrani nakljuc¢no s
strani podravnateljice in socialne delavke v izbrani Soli, katerih starsi so podpisali soglasje za

izvedbo intervjuja.

3.4. ZBIRANJE PODATKOV
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Podatke sem zbirala od 13.3. do 19.3.2014. Intervjuji so v povprecju trajali 15 minut, posnela
sem jih z mobilnim telefonom (za kar sem prav tako pridobila dovoljenje). Vodila za intervju

so v prilogi 1.

Najprej sem preko elektronske poste vzpostavila stik s pomoénico ravnatelja OS Leskovec pri
KrSkem , ki je bila v €asu izvajanja prakse v 4. letniku Studija tudi moja mentorica in pri njej
preverila ali bi bila izvedba intervjujev z ucenci sploh mogoca. Ko sem dobila njen pozitiven
odgovor, sem napisala soglasje za starSe in ga odnesla na Solo, kjer jih je podravnateljica
razdelila nekaterim ufencem in tako pridobila podpise starSev. Prosila sem, da se pridobi
soglasja starSev starejSih ucencev, ki obiskujejo visje razrede, saj sem menila, da bom od njih
uspela zbrati ve¢ uporabnih podatkov. Ko je bilo zbranih dovolj podpisanih soglasij, sem
odsla na Solo izvesti intervjuje. Pomoc¢nica ravnatelja in socialna delavka sta mi predstavili
posameznega ucenca in mi priskrbeli prostor, kjer sem lahko nemoteno izvajala vsak
posamezen intervju. Ko sem z vsakim intervjujem zakljucila, sem ucenca pospremila do
ucilnice in se nato vrnila do socialne delavke, ki mi je pripeljala naslednjega ucenca. Izvedla
sem 9 intervjujev, od tega z 2 fantoma in 7 dekleti. En ucenec je v 5. razredu, stirje v 6., dva v

7., ena ucenka je v 8. in ena v 9. razredu.

3.5. OBDELAVA IN ANALIZA PODATKOV

Pridobljene podatke sem obdelala na kvalitativen nacin, s pomocjo kodiranja po Mescu
(1997). Ker sem intervjuje snemala z mobilnim telefonom, sem jih najprej zapisala s pomo¢jo
programa MS Word. Bila sem pozorna, da besedam nisem spreminjala njihovega pomena,
vendar sem intervjuje zapisala bolj slovni¢no pravilno, saj doloceni stavki med pogovorom,
niso vedno imeli pravega smisla, ker so imeli nekateri otroci teZave z izrazanjem v
slovenskem jeziku. V besedilu sem najprej dolocila enote kodiranja, nato sem posameznim
enotam pripisala pojme. Sledilo je osno kodiranje, kjer sem posameznim kategorijam pripisala
podkategorije. Podatke sem predstavila in tudi interpretirala v poglavjih Rezultati in

Razprava.
Analiza intervjujev je v prilogah 2 in 3.

Sledi kratek primer analize podatkov:
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e Izbiranje uporabnih delov besedila: tisti del besedila, ki se mi za potrebe raziskave ni

zdel relevanten sem oznacila s pod¢rto.

S puncami, ki so Romkinje se raje pogovarjamo v romskem jeziku, drugace pa nimam tezav s

slovens¢ino. Tudi pri pouku po navadi uciteljice dobro razlozijo stvari tako da, tudi ¢e na

zacetku kakSne besede ne razumem, mi je po razlagi vse jasno. Ce pa slucajno Cesa res ne

razumem, raje ne vprasam uciteljice, ker me je sram, da se bodo drugi norcevali iz mene,

predvsem takrat ko se to dogaja izven mojega razreda.

e Relevanten del besedila sem razdelila v posamezne izjave, ki so mi kasneje sluzile kot

enote kodiranja. Oznacila sem jih s poSevnico (/).

/S puncami, ki so Romkinje se raje pogovarjamo v romskem jeziku,/ /druga¢e pa nimam tezav

s slovens§¢ino./ /Tudi pri pouku po navadi uditeljice dobro razloZijo stvari tako da, tudi &e na

zacetku kakSne besede ne razumem, mi je po razlagi vse jasno./ /Ce pa slucajno Cesa res ne

razumem, raje ne vprasam uciteljice, ker me je sram, da se bodo drugi nor¢evali iz mene,

predvsem takrat ko se to dogaja izven mojega razreda./
e Nato sem vse enote oznacila z zaporednimi Stevilkami.

/S puncami, ki so Romkinje se raje pogovarjamo v romskem jeziku,/(24) /drugace pa nimam

tezav s sloven$¢ino./(25) /Tudi pri pouku po navadi uciteljice dobro razlozijo stvari tako da,

tudi ¢e na zacetku kakSne besede ne razumem, mi je po razlagi vse jasno./ /Ce pa slucajno

¢esa res ne razumem, raje ne vprasam uciteljice, ker me je sram, da se bodo drugi norcevali iz

mene, predvsem takrat ko se to dogaja izven mojega razreda./(26)

e Vsako enoto sem po zaporednih Stevilkah zapisala eno pod drugo in jim pripisala

pojme ter kategorije.

(24) z drugimi romskimi u¢enci se najraje pogovarja v romskem jeziku — govorjenje v
romskem jeziku — uporaba romskega jezika v $oli

(25) nima tezav s slovens$¢ino — dobro razumevanje slovenskega jezika — morebitne
jezikovne ovire

(26) sram jo je prositi za razlago, ¢e ¢esa ne razume v slovens¢ini — sram zaradi drugacnosti
— primanjkovanje samozavesti

e Vse pojme sem nato razporedila v kategorije.
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Uporaba romskega jezika v Soli:

- Govorjenje v romskem jeziku
Morebitne jezikovne ovire:

- Dobro razumevanje slovenskega jezika
Primanjkovanje samozavesti:

- Sram zaradi drugac¢nosti

e Na koncu sem kategorije $e definirala.

- Pozitivno dozivljanje Sole: pozitivni obcutki, ki se pojavljajo ob obiskovanju Sole.

- Negativno dozivljanje Sole: negativni obcutki, ki se pri otrocih pojavljajo v ¢asu
obiskovanja Sole.

- Pozitivno dozivljanje predmetov: predmeti, katere ucenci radi obiskujejo.

- Negativno dozivljanje predmetov: predmeti, ki u¢encem predstavljajo najvec tezav.

- Socializacija v $oli: odnosi z drugimi uc¢enci tako Romi kot neromi.

- Sprejemajoce okolje: vsi pojavi pozitivnega doZivljanja medsebojnih odnosih v
Solskem prostoru.

- Primanjkovanje samozavesti: tezave pri premagovanju tezav, ki se pojavljajo v Soli in
negativni obcutki ob tezavah.

- Pozitivna samopodoba: pozitivno dozivljanje lastnih sposobnosti ter uspesno
premagovanje ovir in tezav, ki se pojavljajo v Solskem prostoru.

- Stik z odraslimi Romi: stiki z romskimi pomoc¢nicami v Solskem prostoru.

- Podpora pri uciteljih: pomoc, ki jo ponudijo ucitelji u¢encem, kadar opazijo, da imajo
tej kaksne tezave.

- Pozitiven vidik obiskovanja Sole: udelezba pri dodatnih aktivnostih in interesnih
dejavnostih.

- Diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti: vse negativne izkusSnje, ki se pojavljajo
zaradi porekla posameznika.

- Obremenjenost v Soli: delo in trud, ki ga je potrebno vlagati v uspesno Solanje.

- Posebna pomo¢ romskim u¢encem: vse oblike pomoci, ki se na $oli izvajajo za
izboljSanje njihove uspesnosti.

- Uporaba romskega jezika v Soli: kdaj in v kakSnem obsegu lahko romski u¢enci
uporabljajo svoj materni jezik.

- Morebitne jezikovne ovire: tezave, s katerimi se srecujejo zaradi dvojezicnosti.

- Izpolnjevanje Solskih obveznosti: redno delanje domacih nalog in drugih Solskih
obveznosti.

- Neizpolnjevanje Solskih obveznosti: neredno delanje domacih nalog in drugih Solskih
obveznostih.
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Ucenje o lastni kulturi: u¢enje o Romih in romski kulturi v ¢asu $olanja.
Raziskovanje novih moznosti: odzivi na moje predloge o morebitnih spremembabh.

Razlike med fanti in dekleti Romi: razlike, ki se pojavljajo v ¢asu njihovega Solanja.

Uspeh romskih u¢encev: kaksna je njihova uspesnost, kaj je potrebno
spremeniti/uvesti za ve¢jo uspesnost .

Negativen vpliv domacega okolja: dejavniki iz domacega okolja, ki lahko negativno
vplivajo na posameznikovo delovanje v Soli.

Pozitiven vpliv domacega okolja: dejavniki iz domacega okolja, ki lahko pozitivno
vplivajo na posameznikovo delovanje v Soli.

Pomanjkanje podpore v domacem okolju: nezainteresiranost domacega okolja za
posameznikovo delovanje v Soli.

Prejemanje podpore v domacem okolju: pomoc starSev in drugih druzinskih ¢lanov pri

delu za Solo.

Prezivljanje prostega ¢asa: osebni interesi posameznika in njegovi aktivnosti v
prostem casu.

Motivacija za lastno prihodnost: Zelje in cilji posameznika.
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4. REZULTATI

Vecina vprasanih u€encev izraza pozitivne obcutke o dozivljanju Sole kot ustanove. Vecina je
izpostavila, da zelo radi obiskujejo $olo, dve intervjuvanki pa sta celo povedali, da sta v Soli
raje kakor doma (»To solo imam zelo rada, tu mi je boljse kot doma.«). Prav vsi ucenci so
povedali, da so z ucitelji na Soli zadovoljni ter, da imajo z njimi dobre odnose (»7Tudi
uciteljice so mi super...«). Edina ucenka, ki trenutno obiskuje deveti razred, je omenila tudi

veselje do svojega uspeha (»...sem vesela, da sem zZe v devetem razredu.«).

Polovica intervjuvancev je omenila tudi razlicne primere negativnega dozivljanja Solskega
prostora, pri katerem so izpostavljeni predvsem negativni obcutki ob dozivljanju razli¢nih
oblik diskriminacije na podlagi njihove rasne pripadnosti. Ena intervjuvanka je omenila jezo
ob primanjkovanju pomoci s strani uciteljev (»Jezi me, ker uciteljice ni¢ ne naredijo.«). Vec
intervjuvancev pa je izpostavilo slabe obcutke ob dozivljanju Zaljivk s strani drugih uc¢encev
(»Nekateri drugi ucenci,... so nesramni. Takrat se pocutim grozno.«, »Pocutim se zelo
uzaljeno, kadar drugi govorijo grdo o Romih.«). En intervjuvanec pa je omenil, da v $olo ne

mara hoditi, ker se zjutraj tezko vstaja.

Na vprasanji katere predmete imajo najraje, se odgovori zelo razlikujejo, najpopularnejsa sta
Sportna vzgoja in likovni pouk, pojavljajo pa se tudi gospodinjstvo, naravoslovje, slovens¢ina,
matematika in glasba. Pri vpraSanju s katerimi predmeti imajo najvec tezav je najpogosteje

omenjena matematika in tudi angles¢ina.

Pri raziskovanju drugih aktivnosti v Soli, so dekleta izpostavila plesne vaje, kot interesno
dejavnost na Soli (»...zelo rada hodim tudi vadit za plesne.«), fanta sta omenjala veselje do
nogometa, od tega eden od fantov trenira ta Sport. Drugih aktivnosti v okviru Sole

intervjuvanci niso omenjali.

Pri vprasanjih, ki se dotikajo socializacije v $oli in dozivljanja le-tega, so intervjuvanci
izpostavili veselje do druzenja s prijatelji in soSolci v Soli (»Rada hodim v Solo, ker se lahko
druzim s prijateljicami.«). Nekateri so omenili tudi ob¢asna nesoglasja med soSolci, medtem,
ko je ve¢ uCencev samih omenilo, da so edini pripadniki Romov v svojem razredu (»V
razredu nas je veliko, vendar sem sama Romkinja.«). Med drugim je ena uenka izpostavila

tudi boljSe pocCutje v primeru, ko se ji kateri uenec opravici zaradi zaljivk na ra¢un Romov,
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druga pa je povedala, da je komaj s prihodom v to $olo izpostavila stik z drugimi Romi (»Sele

sedaj, ko sem na tej Soli sem se zacela bolj druziti tudi z Romi, pred tem pa ne.«).

Na vprasanja o pozitivnih izku$njah v medsebojnih odnosih na $oli je ve¢ u¢encev omenilo,
da imajo dobre odnose tako z u¢enci Romi kot tudi neromi. Ena u¢enka je izpostavila dobro
pocutje v svojem razredu in pa tudi zanimanje soSolcev za romski jezik (»Vcasih me tudi
vprasajo kako se kaj pove v romskem jeziku, kar mi je v redu in jim rada povem.«). Druga
ucenka pa je izpostavila tudi, da uenje o Romih in romski kulturi pri drugih ucencih lahko
omogo¢ilo premagovanje njihovih predsodkov do Romov (»Ce bi na primer vedeli kaj vec¢ o
romski kulturi, morda ne bi bilo vedno kar brez razloga nesramni do nas in govorili taksne
stvari, kot recimo da Romi smrdijo, da se ne umivajo,...«). Pri enem intervjuvancu je bilo
izrazeno tudi veselje, kadar ga uciteljice prosijo za prevod romskih besed in posledi¢no

veselje ob dozivljanju pozitivne naravnanosti okolja do romske kulture.

Dve ucenki sta omenili, da pri dozivljanju razli¢nih teZzav v Soli, bodisi zaradi razumevanja
snovi ali slovenskega jezika, bodisi zaradi dozivljanja Zzaljivk drugih ucencev ne i$Ceta
pomoci pri uéiteljih (»Za pomoc ne prosim nobenega, tudi v soli ne.«, »Kadar so nesramni ne
naredim nic, ne grem povedat uciteljici.«). Ena u¢enka pa je izpostavila tudi, da jo je sram
prositi za pomo¢ (»Ce pa slucajno cesa res ne razumem, raje ne vprasam uciteljice, ker me je

sram, da se bodo drugi norcevali iz mene...«).

Po drugi strani je ve¢ u¢encev odgovorilo, da pois¢ejo pomo¢ ob doZivljanju razli¢nih tezav in
ovir (»...v¢asih vprasam uciteljico, da mi kaj razlozi, véasih pa tudi sosSolko in mi pomaga. «,
»Nekateri drugi ucenci na soli so nesramni. ... Takrat grem do uciteljice in ji povem«).
Veckrat je bila tudi izpostavljena pozitivna drza do svojih lastnih sposobnosti (»Vsi predmeti
mislim, da mi gredo kar dobro, nimam veliko tezZav.«). Nekaj ucencev je tudi izpostavilo, da
ne potrebujejo pomoci romskih pomocnic (»Jaz razumem vse po slovensko in ne rabim
njihove pomoci.«). Ucenka Sestega razreda pa je tudi poudarila, da se pred soSolci ne sramuje
govoriti v romskem jeziku (»...ni me pa sram tudi pred sosolci, ki niso Romi govoriti v

romskem jeziku.«).

Vecina ucencev je ne glede na to, da so omenili, da ne potrebujejo pomoc¢i Romskih pomocnic
vseeno izpostavila stik, ki ga imajo z njimi (»Na Soli se rada pogovarjam tudi z romskimi

pomocnicami, ... VSec¢ mi je, ker se lahko z njimi pogovarjam v romskem jeziku.«).
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Pri vprasanjih, ki so se nanaSala na prejemanje podpore pri uciteljih, sta le dva ucenca
omenila, da so ucitelji posredovali ob zaznavanju diskriminacije (» Uciteljica jim nato rece, da
se mi morajo opraviciti in to tudi naredijo.«). Ena u€enka je omenila tudi, da ji ucitelji sami
ponudijo pomo¢ (»Kadar vidi uciteljica, da ne znam mi sama pomaga.«). Se posebej je bilo
izpostavljeno tudi zadovoljstvo z delom uciteljev, v smislu, da se pri svojih razlagah snovi
vecinoma tako potrudijo, da lahko tudi romski uc¢enci na koncu razumejo, ¢etudi naletijo kdaj

na kaksne jezikovne ovire.

Pri raziskovanju doZivljanja diskriminacije v Solskem prostoru je vecina ucencev
pripovedovala o tem, da so drugi ucenci v€asih nesramni do njih in jim govorijo Zaljivke na
racun njihovega porekla (»Za nami kricijo Romi in tudi Cigani.«, »Nekateri so véasih tudi
nesramni, ker mi govorijo grde besede in tudi drugim Romom.«, »V<casih so Se vedno zelo
nesramni do nas, Se posebej med odmori, ko smo vsi skupaj na hodniku.«). Nekaterim se zdi,
da ugitelji nicesar ne naredijo, ko drugi u¢enci Zalijo Rome (»Ce mi kdo kaj rece, ga pa ne
zatozim, ker mislim, da je to brez veze, ker tako ne bi nihce nic¢ naredil. Na koncu bi bila se
jaz kaj kriva.«). Dve ucenki sta omenili tudi predsodek, ki naj bi se pojavljal pri uciteljih, in
sicer, kadar se romski ucenci zatecejo po pomo¢ k uciteljem zaradi zbadanja drugih otrok, jim
tega ne verjamejo in menijo, da se romski ucenci lazejo (»UCciteljice pa bolj verjamejo njim
kot nam. Mislijo, da lazemo.«, »...uciteljice pa vecinoma verjamejo njim ...«). Ena u¢enka pa
je pripovedovala tudi o lastni negativni izkuSnji z ucitelji, kjer je pri ucitelju opazna
nepripravljenost u¢encem ponuditi pomo¢ (»Vcasih se ucitelj ... razjezi, sploh ce mu kaj

zatozim, da mi kdo nagaja.«).

Pri raziskovanju udejstvovanja v Soli, je veCina ufencev izpostavila, da je trenutno v Soli
dokaj naporno, saj imajo precej testov in spraSevanj. En ucenec je omenil, da mu je precej
tezko zdrzati in ostati zbran do konca pouka, ker imajo naporen urnik (»Potem mi postane

tezko, ko je zadnja ura, ker smo dolgo casa pri pouku.«).

Vsi intervjuvanci prejemajo dodatno u¢no pomoc. Vecina jih dela domace naloge kar tam in
tudi ucijo se najraje ob prejemanju te pomoci. Vsi u€enci so izpostavili, da jim u¢na pomoc¢
moc¢no pomaga pri boljS§em razumevanju snovi in doseganju pozitivnih rezultatov (»... kadar
mi pove kaksna uciteljica, da bom vprasan, se to potem ucim ... na ucni pomoci in znam
potem vec, ko sem vprasan.«, »Ko pa mi ona (socialna delavka, ki nudi uéno pomoc¢) pomaga
in razlozi, si to zapisem in se potem lazZje ucim tudi sama.«). Prav tako je vecina ucencev

dejala, da bi zeleli imeti Se ve¢ une pomoci, da bi lahko bili v Soli Se bolj uspesni (»Lahko bi
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imela Se veckrat ucéno pomoc, da bi mi bilo Se lazje.«, »Zelela bi pomo¢ §e veckrat, ker mi zelo
pomaga.«). UCenka, ki obiskuje deveti razred je dodala, da bi ob prejemanju Se dodatne ucne
pomoci vecje Stevilo romskih ucencev uspelo dokoncati osnovno Solo (»Mislim, da bi vsi
romski ucenci potrebovali ve¢ ucne pomoci, da bi jih vec uspelo priti do devetega razreda in
dokoncati osnovno Solo.«). Posebna pomoc, ki je na voljo romskim ucencem pa je tudi
dostopnost do romskih pomocnic, ki uéencem pomagajo pri premagovanju jezikovnih ovir.
Pomocnice sodelujejo predvsem z otroci v nizjih razredih, saj se jih Se veliko zacne uciti
slovenski jezik komaj s prihodom v osnovno Solo. Ve¢ ucencev je vseeno omenilo, da se
veckrat pogovarjajo z njimi, predvsem o vsakdanjih stvareh. Kot pozitiven vidik je bilo
veckrat omenjeno, da se lahko z njimi pogovarjajo v romskem jeziku (»Vsec mi je, ker se
lahko z njimi pogovarjam v romskem jeziku.«). Ena uéenka pa je glede romskih pomo¢nic
izrazila tudi dvome v njihove sposobnosti, v smislu, tega ali bi bile one sposobne na Soli
pomagati do te mere, da bi kdaj tudi same poucevale otroke (»Ne vem kako bi bilo, ce bi na

primer one kaj ucile, ker ne vem ce sploh kaj znajo.«).

Intervjuvanci v $oli nimajo tezav z uporabo romskega jezika, v Solskih prostorih se lahko med
seboj pogovarjajo v svojem jeziku, prav tako se v romskem jeziku pogovarjajo tudi z
romskimi pomoc¢nicami. Ena intervjuvanka je izpostavila, da se mora v razredu pogovarjati v
slovenskem jeziku (»...v razredu se moramo pogovarjati po slovensko, da nas vsi
razumejo.«). Intervjuvanci se na splosno raje pogovarjajo v romskem jeziku, le ena u¢enka je
dejala, da se v Soli raje pogovarja v slovenskem jeziku, le s prijateljico, ki je tudi Rominja se
obcasno pogovarja v romskem jeziku. Eden od intervjuvancev pa je izpostavil, da se v Soli ne

pogovarja v romskem jeziku, ker je vajen govoriti slovensko tudi doma.

Skoraj polovica intervjuvancev je omenila, da ima obc¢asne tezave z razumevanjem
slovenskega jezika (»Vcasih kaksne slovenske besede ne razumem pri pouku, sploh ce povejo
kaj po domace.«, »Slovensko razumem ampak ne vse...«). Omenjene so bile tudi tezave z
anglescino, ki jim predstavlja drugi tuji jezik (»Pri anglescini bi mi bilo lazZje, ce bi mi zraven
kaksno stvar lahko razlozila v romskem jeziku.«). 1zpostavljeno pa je bilo tudi to, da se romski
otroci v vecini primerov za¢nejo uciti slovenski jezik komaj s prihodom v Solo (»Majhni
otroci se komaj v Soli bolj ucijo slovenscino Tudi moja sestrica hodi sedaj v vrtec in razume
bolj malo slovenscine.«), prav tako je opazna odsotnost uporabe slovenskega jezika v
domacem okolju. Ucenka, ki obiskuje deveti razred pa je poudarila, da nima nobenih tezav s

slovenskim jezikom.
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Pri vprasanjih, ki so se nanasala na izpolnjevanje oziroma neizpolnjevanje Solskih obveznosti
je polovica intervjuvancev odgovorila, da dela redno domace naloge, polovica pa ne. Malo
manj se jih redno uci za napovedane teste in sprasevanja. Nekaj intervjuvancev je izpostavilo
svoje uspehe ob rednem delu (»...véeraj smo pisali ravno test, malo mi je slo. Dobila sem
oceno dve.«). Intervjuvanci ve¢inoma skrbijo, da imajo vedno pripravljene Solske potrebscine.
En ucenec je omenil, da dobi v $oli minus, ¢e ne naredi naloge, medtem ko je drugi poudaril,
da nikoli ne dela domacih nalog doma (»Domace naloge ne maram in jih delam zelo redko.
Doma jih ne delam...«). Pri eni uCenki pa se je izkazalo, da ji ni Sel test, zaradi slabega
spremljanja napovedi testov v Soli (»..pisali smo matematiko. Nekaj sem naredila, ampak ne

vse, ker nisem vedela, da pisemo test in se nisem prej ucila.«).

Na vprasanja, ki so se nanaSala na uc¢enje o romski kulturi v Soli, so intervjuvanci povedali, da
imajo na Soli izbirni predmet Romska kultura, ki pa ga imajo lahko le od sedmega razreda
naprej. Vse intervjuvanke, ki so v sedmem ali vi§jem razredu obiskujejo ta predmet, medtem
ko ga ostali Se ne morejo. Intervjuvanke so pripovedovale o razlicnih temah, ki se jih pri tem
predmetu ucijo (»Pri tem predmetu se ucimo kako so Ziveli Romi vcasih in kako dane, kje vse
Zivijo, kaksno kulturo imajo in kaksno hrano. Ucimo se tudi o razlicnih romskih jezikih.«).
Vec intervjuvancev je izrazila Zeljo po ufenju o Romih, tako tisti, ki Ze imajo ta izbirni
predmet, kot tisti, ki ga Se ne morejo imeti (»Na Soli imamo predmet Romska kultura ampak
jaz ga Se nimam. ... O tem bi se zelo rada kaj vec¢ naucila.«, »O romski kulturi bi si Zelela
uciti Se kaj vec ...«, »Se pa zelo rada ucim o Romih, boljse bi mi bilo ce bi se pred sedmim
razredom kdaj ucili o Romih.«). Ve¢ ucencev je povedalo, da se v nizjih razredih niso ucili
nicesar ali zelo malo o Romih, razen ob pripravah na Svetovni dan Romov, izrazili so tudi
zeljo, da bi se radi o Romih ucili ze v nizjih razredih (»...lahko bi se o tem ucili tudi Ze prej, v
nizjih razredih.«, »V nizjih razredih se bolj malo pogovarjamo o romski kulturi.«, »Letos se
pri tem predmetu prvic¢ ucim o Romih, prejsnja leta pa nismo govorili ni¢ posebej o Romih, le
takrat, ko smo se pripravijali na praznovanje svetovnega dneva Romov.«). Ena uenka je
povedala, da ne ve, da imajo na Soli ta izbirni predmet, dva ucenca sta izrazila, da si ne zelita
uciti o Romih. Izpostavljeno pa je bilo tudi, da druge u¢ence ne zanima u€enje o Romih (»K
temu predmetu hodimo samo Romi, ostali ucenci pa nocejo, ker jih to ne zanima. Bilo bi mi
dobro, ce bi tudi oni pokazali kaj zanimanja za ta predmet, da bi bolj spoznali Rome.«). Pri
eni ucenki pa je bilo izpostavljeno tudi, da se zeli udelezevati predmeta, vendar ne more biti
vedno prisotna, saj se ji urnik predmeta prekriva z rednim urnikom pouka (»Ravno danes ga

imam, vendar ne bom mogla iti, ker imamo nekaj drugega na urniku.«).
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Intervjuvancev sem postavljala tudi vpraSanja, kjer sem jim predstavljala ideje o novih
moznostih pri njihovem Solanju, in sicer o moznostih, da bi del pouka potekal v romskem
jeziku, ter da bi se drugi otroci udili tudi o Romih. Vecina je ob mojih idejah in predlogih
pokazala zanimanje in pozitiven odziv (»Ce bi znale uciteljice kdaj kaksno stvar razloZiti v
romskem jeziku bi mi bilo zelo vsec, ker bi potem kaksno stvar bolje razumela.«). Nekateri pa
so izrazili tudi bolj mesane ob&utke in dvome (»Ce bi se drugi ucenci, ki niso Romi ucili o
Romski kulturi, bi bili vseeno nesramni.«, »Ce pa bi uciteljice znale govoriti kaj v romskem
jeziku, bi mi bilo to smeSno, mislim pa da ne bi ni¢ spremenilo pri pouku.«). Ena
intervjuvanka pa je izrazila, da se ne bi dobro pocutila, ¢e bi se drugi ucenci ucili o Romih
(»Ce bi se drugi ucenci, ki sami niso Romi, ucili o romski kulturi, ne vem ce bi se jaz dobro

pocutila.«).

Dve ucenki sta med intervjujem sami izpostavili tudi dolocene razlike, ki se pojavljajo med
fanti in dekleti Romi, in sicer naj bi se samo dekleta zanimala za ucenje o Romski kulturi
(»Ta predmet je izbirni predmet, pri njem smo samo Rominje.«). Dekleta naj bi bila v Soli
veliko bolj uspesna kakor fantje, uspejo narediti ve¢ razredov, nekatere tudi dokoncajo
osnovno Solo, medtem ko fantje ve€¢inoma zapuscajo Solo pred¢asno (»Drugace pa na Soli ni
starejsih fantov, so samo mlajsi, v visjih razredih pa smo samo punce.«, »Fantje ne dokoncajo
Sole.«). Naveden pa je bil tudi razlog zaradi katerega tudi dekleta vedno ne koncajo osnovno
Sole, ki pa izvira iz romskih obi¢ajev, in sicer se ozenijo (»Veliko se jih ozeni in potem vec ne
hodijo v Solo. Tako pac je.«, »Starejsa sestra pa je solo zapustila, ko je bila v 9. razredu, ker

se je ozenila.«).

Ucenka devetega razreda je med intervjujem izpostavila Se nekaj splosnih podatkov o
Solskemu uspehu romskih uéencev. Ucenka je v tem Solskem letu edina, ki obiskuje deveti
razred, nekateri njeni vrstniki so Solo ze predhodno zapustili, nekateri pa so Se ponavljali
razrede. Na sploSno fantje vefinoma zapustijo Solo pred devetim razredom, zelo redki
posamezniki uspesno zakljucijo Solanje (»Fantje ne dokoncajo Sole. Vem samo za mojega
strica, da je redno naredil vseh razrede in se eden fant iz Kerinovega Grma.«). Kot vzrok za
neuspes$no Solanje Romov je omenila Solanje svojih starSev, kjer so bili Romi predvsem
prepusceni sami sebi in niso imeli takSne podpore v Soli kot jo imajo sedaj (»Vcasih niso bili
tako vkljuceni pri pouku kot mi. Sedeti so morali v zadnjih vrstah in biti tiho, nihce ni
preverjal kaj sploh delajo. Tako tudi sami sploh niso vedeli kaj pisejo. Veckrat so jih kar
pustili, da so sami kaj poceli, na primer risali. Tudi niso imeli nobene ucne pomoci, kot jo

imamo zdaj.«). Za izboljSanje u¢nega uspeha romskih otrok meni, da bi u€enci potrebovali Se
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ve¢ uéne pomoci v Soli (»Mislim, da bi vsi romski ucenci potrebovali vec ucne pomoci, da bi

Jjih vec uspelo priti do devetega razreda in dokoncati osnovno 5olo.«).

Intervjuvancem sem postavljala tudi vprasanja o domacem okolju in Soli. Polovica
intervjuvancev ima v druzini sorojence, ki niso uspeli dokoncati osnovne $ole (»So pa vsi prej
hodili v Solo ampak ni noben naredil vseh devet razredov.«, yDoma imam brata in sestro, ki
vec ne hodita v Solo, oba sta naredila sedmi razred.«, »Starejsa sestra pa je solo zapustila, ko
je bila v 9. razredu, ker se je ozenila«). Ve¢ uCencev ima sorojence, ki trenutno tudi Se
obiskujejo Solo in so po besedah intervjuvancev uspesni v dosedanjem Solanju (»Imam
mlajsega bratca, ki tudi hodi na naso Solo, zdaj je v cCetrtem razredu. Gre mu kar dobro, ni
ponavljal nobenega razredu, tudi slovensko Ze kar nekaj razume, ne pa Se vsega.«). Vecina
ucencev je povedala, da so tudi starsi hodili v osnovno Solo, vendar je niso uspeli dokoncati,
nekateri so kasneje, kot odrasli preko vecerne Sole uspesno pridobili osnovnosolsko izobrazbo
(»Tudi moj ati ni takrat dokoncal Sole, ampak jo je zdaj, ko je odrasel dokoncal, da je pridobil
osnovnosolsko izobrazbo.«). Ena intervjuvanka ni vedela ali sta njena starSa hodila v Solo ali
ne. Le ena intervjuvanka ima sorojence, ki so uspeSno koncali osnovno Solo in tudi
nadaljevali Solanje ter se zaposlili (»Ena sestra je pridobila peto stopnjo, naredila je srednjo
Solo za vrtnarko, ena sestra je zaposlena tu v bliznjem vrtcu, ena pa zivi v Metliki in dela tam
v vrtcu.«). Prav tako ima ena od intervjuvank kulturno aktivne starSe, njen ofe ima namreé
svoje kulturno drustvo, preko katerega organizira razlicne dogodke in prireditve za lokalno

romsko skupnost.

Pri vpraSanjih, ki so se nanaSala na prejemanje pomoci in podpore v domacem okolju je
veCina ucencev povedala, da starsi skrbijo, da morajo delati naloge, v smislu, da jih opomnijo
naj naredijo naloge (»Ati in mami mi receta, da moram delat nalogo.«). Manj ucencev
dejansko prejema pomoc starSev pri delanju nalog in u¢enju (»Mami mi doma pomaga tudi,
ko delam domace naloge in kadar se grem ucit.«). Se posebej so bili omenjeni pozitivni
obcutki ob prejemanju pomoci starSev. Polovica intervjuvancev doma ne prejema pomoci pri
skrbi za izpolnjevanje Solskih obveznosti (»Ati mi rece, da mi ne more pomagat in tudi da mi
ne sme, ker moram sama narediti svoje naloge.«, »Nalog ne delam doma in mi ati in mami ni¢
ne receta, da jih moram delati.«). Ena ucenka je pripovedovala tudi o nacrtih starsi za njeno
prihodnost (»Ko koncam Solo, mi je rekel ati, da bi §la delat v gostilno. Jaz ne bi delala v
gostilni ampak bi rada bila kuharica ...«). Le ena ucenka je omenila, da dobi od starSev
pohvalo, ¢e dobi v Soli pozitivno oceno (»Kadar dobim dobro ocena pa sta zelo vesela in me

pohvalita.«). Bolj pogosto pa je omenjena medsebojna pomo¢ med sorojenci, kjer starejsi
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pomagajo mlajSim pri nalogah in uéenju (»Z nalogam in pri ucenju mi pomaga sestra.«,

»Véasih pa mi pri nalogi pomaga sestra.«).

Vecina intervjuvancev v prostem Casu veliko pomaga starSem pri hiSnih opravilih, dekleta
pomagajo tudi pri skrbi za mlajSe brate in sestre in tudi druge sorodnike (»Doma rada v
prostem casu pospravljam po hisi in pomagam mami.«, » ... se igram doma z majhnimi otroci
od moje sestre, ki jih zelo rada pazim.«). Nekaj jih je omenilo druzenje s prijatelji, en ucenec
trenira nogomet in rad potuje, dve ucenki se ucita plesa, ena pa se bo ucila jezdenja konj, na

splosno pa so vsi omenjali, da gledajo veliko televizije.

Na koncu intervjujev sem vsakega intervjuvanca sprasevala o njihovih zeljah in ciljih za
prihodnost. Vsi so izrazili, da Zelijo uspesno dokoncati osnovno $olo, ena ucenka je pri tem
poudarila, da zeli nekaj postati (»Hocem nekaj postati, ne da bi bila samo doma.«). Ve¢ deklet
ima nacrte, da bi nadaljevale Solanje, omenjena sta bila poklic kuharice in frizerke ter tudi
bivanje v dijaSkem domu. Pri ve¢ posameznikih je bila tudi izrazena zelja po zaposlitvi. Ena
intervjuvanka je dejala, da Solanja ne Zeli nadaljevati ter, da tudi ne Zeli imeti zaposlitve. Dve
intervjuvanki pa sta tudi izrazili, da ne zelita slediti romskim obi¢ajem in se oZeniti (»Jaz se
Se ne Zelim oZeniti, raje bom Se hodila v Solo.«, »Jaz se Se ne bom ozenila, ker si ne Zelim

tega.«).
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5. RAZPRAVA

V raziskavi sem ugotovila, da se intervjuvanci na splo$no dobro pocutijo v $oli in jo radi
obiskujejo. Prav tako imajo predvsem pozitivne izkuSnje in odnose z ucitelji in drugimi
strokovnimi delavci. Zanimivo se mi zdi, da sta dve ucenki povedali, da sta v Soli celo raje
kakor doma, medtem ko je edini fant, ki hodi v visji, Sesti razred izrazil, da ne hodi pretirano
rad v Solo, Se posebej zaradi zgodnjega jutranjega vstajanja, ter da tezko zdrzi do konca
pouka. Ugotavljam, da fantje drugace dozivljajo Solo kakor dekleta, kar bo podrobneje
razvidno tudi pri nadaljnjih rezultatih, saj fantje dejansko ne uspejo dokoncati osnovne $ole in
jo vecinoma zapuscajo predcasno. Tudi pri sami sestavi intervjuvancev je to opazno, saj sta
fanta, s katerima sem opravila intervjuje edina fanta na Soli, ki obiskujeta visje razrede.
Trenutki, ko ucenci v Solskih prostorih dozivljajo negativne obcutke, so predvsem razlicne
situacije, ko so izpostavljeni zaljivkam in posmehovanju drugih ucencev na racun njihovega

romskega porekla in tudi neenaka obravnava u€encev s strani uciteljev.

Ucence sem spraSevala tudi po njihovih najljub$ih in najtezjih predmetih, ker sem Zelela
ugotoviti ali se bo pri odgovorih pojavljal kakSen vzorec. Ugotovila, sem da se pri najljubsih
predmetih odgovori in preference precej razlikujejo in ni nekih posebnosti, da bi lahko kaj
izpostavljala. Vec ucencev je sicer izpostavilo kot najljubsi predmet Sportno vzgoja in likovni
pouk. Za Sportno vzgojo Se posebej velja, da jo imajo najraje na prostem. To bi se lahko
nekako $telo kot delno specifiénost romskih uéencev, saj sem med pogovori z zaposlenimi na
Soli veckrat sliSala, da se Se posebej pri fantih pojavljajo tezave zaradi organiziranosti pouka,
ki je predvsem omejen na zaprte prostore, kar jim povzroca tezave z zbranostjo in tezko sedijo
pri miru in samo poslusajo predavanja. Romski otroci v domacem okolju niso navajeni tega,
da so ves Cas prisiljeni biti med Stirimi stenami, temve¢ veliko svojega prostega Casa
prezivljajo na prostem. Zato bi bil smiseln razmislek kako bolj prilagoditi pouk njihovim
potrebam. Kot najtezji predmet pa je velika veéina izpostavila matematiko, kar tudi ne Stejem
kot neko posebnost pri romskih u¢encih, saj ima navadno vecina Solarjev najve¢ teZav ravno
pri tem predmetu. Po drugi strani pa je bila veCkrat omenjena tudi angle$¢ina, kar pa Stejem
kot nekaj, kar potrebuje pri romskih u¢encih ve¢jo pozornost, saj je zanje to ze drugi tuj jezik,
ki se ga ucijo na Soli. Tezave imajo, ker ze tako ne razumejo angleSc¢ine, hkrati pa imajo
nekateri tudi obcasne teZzave Se z razumevanjem slovensCine in jim lahko angles¢ina

predstavlja dvojno oviro.
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Ugotovila sem, da se romski ucenci ne udelezujejo oziroma se maloStevilno udelezujejo pri
interesnih dejavnostih. Ne obiskujejo krozkov in drugih aktivnosti, le nekaj deklet je
povedalo, da hodijo k plesnim vajam. Njihove vaje so usmerjene k pripravam za nastop na
Svetovni dan Romov. Prav tako vsa dekleta od sedmega razreda dalje obiskujejo izbirni
predmet Romska kultura. Drugih interesnih dejavnosti, ki so u¢encem na voljo v Soli, romski
ucenci ne obiskujejo. Z dodatnimi aktivnostmi imajo otroci moznosti odkrivati in razvijati
nove sposobnosti, s katerimi pridobivajo nove izkuSnje in so lahko zanje koristne kasneje v
zivljenju. S spodbujanjem vkljuevanja romskih otrok v dodatne aktivnosti bi zvisevali
njihovo vkljucenost med ostale otroke in druzbo, omogocili bi jim pridobivanje predvsem

prakti¢nih znanj in pa tudi medsebojnega sodelovanja in komuniciranja.

Intervjuvanci se v svojih razredih dobro pocutijo in imajo vefinoma dobre medsebojne
odnose s svojimi sosolci. Zanimivo mi je bilo dejstvo, da je ve¢ ucenk izpostavilo, da so edine
Rominje v svojem razredu, ¢eprav nisem nobenemu intervjuvancu postavila vprasanja o tem,
koliko Romov je v njihovem razredu. Pri u¢enkah, ki so to izpostavile, sem preverjala kako se
ob tem pocutijo in vse so odgovorile, da jih to ne moti. Kljub temu, da jih ne moti, da v
razredu ni drugih Romov, ugotavljam, da so morda zelele s tem vseeno izpostaviti nekaksno
osamljenost, saj se v ¢asu odmorov v vi§jih razredih romske ucenke druzijo bolj zase. Prav
tako sem opazila, da se nekateri romski ucenci Se vedno pocutijo nekako izolirane od ostalih,
Se posebej glede na ugotovljeno prisotnost diskriminacije teh u€encev med vrstniki. Zaradi
tega se lahko pojavljajo slabi obcutki, ko ostane posameznik v nekem razredu edini
predstavnik svoje skupnosti. Ker cutijo, da niso vedno popolnoma sprejeti med svojimi
vrstniki, se pocutijo osamljene, ko nimajo nikogar, ki bi delil z njimi izkus$njo biti pripadnik

neke manjsine.

Na splosno sem ugotovila, da se u¢enci druzijo med seboj ne glede na njihovo pripadnost,
vseeno pa je to bolj omejeno na njihove razrede. S soSolci v svojih razredih se v ve€ini
primerov dobro razumejo in tej soSolci so bolj sprejemljivi do Romov, kar je dobro razvidno
tudi iz komentarja ene ucenke, ki je povedala, da njene soSolce zanima tudi romski jezik, ter
da jih v€asih tudi sama nauci kaksno besedo. Ne glede na to, da imajo ucenci dobre odnose s
soSolci v svojih razredih pa ugotavljam, da so med odmori predvsem na hodnikih $e vedno
izpostavljeni precejSnji meri diskriminacije in izklju¢evanja. Skoraj vsi ucenci so
pripovedovali o tem, da jih drugi u€enci zalijo in jim govorijo grde stvari na racun tega, da so
Romi. Zaskrbljujoce je, da se ve¢ intervjuvancem zdi, da ucitelji ne naredijo nicesar, da bi jim

pomagali ter, da se nekaterim zdi, da ucitelji bolj verjamejo drugim ucencem kakor njim.
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Zaradi tega je ve¢ ucencev povedalo, da v taksnih situacijah ne i§¢ejo pomoci pri uciteljih, ker
dvomijo, da jim bo kdo zares verjel in pomagal. O¢itno se ob&asno pojavljajo tudi pri uciteljih
predsodki o tem, da Romi laZejo. Bilo je celo omenjeno, da ucitelji na koncu ob nesporazumih
okregajo romske ucence, ¢eprav jih za¢nejo drugi ucenci prvi zaliti. Dogaja se tudi, da so na
koncu romski ucenci okregani, ker zatozijo ucence, ki jim nagajajo. O doloceni meri
pomanjkanja podpore pri uciteljih prica tudi to, da sta le dva intervjuvanca omenila, da sta
dozivela, da so ucitelji sami posredovali, ko so zaznali, da so drugi ucenci nesramni do njih.
Tu bi bil potreben temeljit razmislek kako to izboljsati. 1z vsega sliSanega ugotavljam, da se
zal med zaposlenimi pojavlja nepripravljenost aktivno pomagati tem ucencem in preprecevati
diskriminatoren odnos na Soli. Te teZzave pa se pojavljajo predvsem pri ucencih v vi§jih
razredih. Pri mlajsSih otrocih te razlike niso tako opazne, loevanje in izkljucevanje se pojavlja
pri starejsSih otrocih, ko prehajajo v €as pubertete in postaja druzbeni status bolj pomemben.
Takrat zacnejo sami postavljati meje med »mi« in »oni«. To pa menim, da Se dodatno otezuje
njihovo uspesno delo v Solo. Biti izpostavljen zavracanju okolice zaradi lastnosti na katere
mladostnik sam ne more vplivati ter se hkrati sooCati z odrasCanjem, z iskanjem samega sebe
povzroca Se toliko dodatnih stresov, da se je potem tezko truditi in ostajati uspeSen, Se
posebej, €e cuti, da nima podpore niti pri tistih ljudeh, ki bi mu to morali nuditi. Za
preprecevanje vsega tega so odgovorni ravno zaposleni, ki se vsakodnevno sreCujejo s
takSnimi situacijami in menim, da je ravno njihova odgovornost pravocasno in primerno

odreagirati in soustvarjati sprejemajoc in varen prostor za vse ucence.

Vse¢ mi je bil komentar ene ucenke, da bi ucenje in boljSe poznavanje Romov drugim
u¢encem pomagalo premagovati lastne predsodke, ki jih imajo do njih. Pravzaprav
ugotavljam, da je ta trditev Se kako razvidna iz samega dogajanja v razredih, kjer so ucenci
Romi. Njihovi so$olci, ki se Ze ve¢ let Solajo skupaj z njimi, v veéini primerov nimajo do
Romov predsodkov in jih sprejemajo kot sebi enake, medtem pa imajo drugi uc¢enci, ki sami v
svojih razredih nimajo so$olcev Romov precej diskriminatoren odnos do njih. Smiseln bi bil
razmislek o tem, kako zblizati ucence Rome in ostale ucence, ki z njimi nimajo toliko stikov,
z namenom, da bi tudi oni lahko premagovali svoje predsodke, saj je ravno ta distanca med

njimi tisto, kar krepi njihova vnaprej postavljena prepri¢anja o Romih.

Ucenci v ve¢jem Stevilu verjamejo v svoje zmoznosti in se ¢utijo sposobne dohajati vse Solske
obveznosti. Vec¢inoma so samozavestni in se dobro pocutijo v svoji kozi. Kadar imajo v Soli
tezave z nalogami, ucenjem ali s samim razumevanjem slovenskega jezika, v ve€ini primerov

poiscejo pomoc pri strokovnih delavcih v Soli. VSe€ mi je bilo, da je ena ucenka poudarila, da
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se ne sramuje pred drugimi ucenci govoriti v romskem jezik. ManjSe Stevilo intervjuvancev
pa ne prosi za pomoc tudi, ¢e imajo tezave z nalogami ali z razumevanjem slovenskega jezika,
ena ucenka je pojasnila, da ne prosi za razlago, ker jo je sram in jo je skrbelo, da se bodo
drugi norcevali iz nje zaradi tega. Ugotavljam, da so v njihovem Solskem okolju $e vedno
prisotne dolo¢ene ovire, ki jim preprecujejo, da bi se popolnoma sprostili in se samozavestno
soocali s svojimi tezavami in brez sramu prosili za pomoc¢, kadar jo potrebujejo. Veliko izhaja
Se vedno iz strahu, da se bodo drugi zaradi njihovih tezav norCevali zaradi njih, Se posebej pri
tezavah, ki se pojavljajo zaradi jezikovnih ovir, saj se s tem dodatno izkazuje njihova

drugacnost, ki je ze tako povod za njihovo izklju¢evanje med vrstniki.

Ugotovila sem tudi, da je delo romskih pomoc¢nic osredotoc¢eno predvsem na delo z romskimi
ucenci v nizjih razredih, ki veCinoma ob pri¢etku Solanja ne znajo slovenskega jezika ali pa je
njihovo znanje zelo slabo. Starej$i otroci imajo vseeno precej stika z njimi, radi se druzijo z
njimi in se pogovarjajo predvsem o vsakdanjih stvareh, v¢asih jih kdo tudi prosi za kaksSen
prevod. Zdi se mi dobro, da imajo ucenci na Soli tudi nekoga, ki ima notranje razumevanje
njihovega doZivljanja Sole, saj so tudi romske pomocnice same v otrostvu doZivele izkuSnjo
Solanja skupaj z otroci, ki niso Romi. Prav tako je dobro, da imajo v Soli dostop do odraslih,
ki razumejo romski jezik. Zanimivo mi je bilo, da je ve¢ intervjuvancev Se poudarilo, da oni
ne potrebujejo pomoci romskih pomocnic, v smislu, da jim gre v Soli dovolj dobro, ter, da
nimajo taksnih tezav s slovenskim jezikom, da bi potrebovali njihovo konstantno prevajanje.
Tudi tu je razvidna njihova zelja po pripadnosti, saj se zavedajo, da je nepoznavanje
slovenskega jezika lastnost, ki jih nekako loCuje od ostalih uc¢encev in ustvarja razlike med
njimi. Zato, je zanje dobro poznavanje jezika zelo pomembno, saj se s tem nekako izkazujejo

pred drugimi in dokazujejo svojo pripadnost.

Po drugi strani ima polovica intervjuvancev vseeno obCasne tezave z razumevanjem
slovenscine. Takrat prosijo za razlago ali prevod romske pomoc¢nice ali pa ucitelje. Problem
vidim v tem, da Se vedno veliko romskih uc¢encev ob prihodu v Solo ne razume slovenskega
jezika, saj se v domacem okolju ucijo le romskega jezika. Veliko izboljSanja prinaSa vrtec v
romskem naselju, kjer se postopoma Ze od malega otroci ucijo osnov slovenskega jezika. Se
vedno pa to ni pri vseh otrocih. Zaradi tega so Ze v zacetku Solanja postavljeni v neenak
polozaj in potrebujejo veC Casa, da se lahko enacijo s svojimi vrstniki. Drugace pa romski
ucenci v Soli nimajo tezav zaradi izrazanja v svojem jeziku. Med seboj se lahko pogovarjajo v
svojem jeziku, tezave pa se pojavljajo le zaradi zbadanja drugih otrok. Velik vpliv na uporabo

slovenskega in romskega jezika ima domace okolje. Tam kjer star$i govorijo le v romskem
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jeziku, tudi otroci raje uporabljajo ta jezik in imajo veC tezav s slovens¢ino. Ucenca, pri
katerih tudi v domacem okolju uporabljajo slovenski jezik, se tudi v Soli raje pogovarjata v

slovensc€ini in jim uporaba romskega jezika ni tako pomembna v Solskem prostoru.

Ugotovila sem, da je za romske ucence najbolj koristna predvsem u¢na pomoé€, ki jo
prejemajo vsi. Preko ucne pomoci uspejo podrobneje pregledati snovi, ki jih obravnavajo pri
pouku in jih tako lazje osvojijo. Prav tako se tu uc¢ijo za napovedane teste in sprasevanja, da
so potem bolje pripravljeni. Vodena pomo¢ jim zelo pomaga, saj je veliko intervjuvancev
povedalo, da se morajo doma sami uciti ter da jim je to teZzko. Prav tako imajo tudi pomo¢ pri
domacih nalogah, predvsem tistih, ki jih sami ne znajo reSiti. Tudi pri nalogah ve¢ starSev
intervjuvancev svojim otrokom ne pomaga pri nalogah. Sklepam, da je tu najvecji problem v
tem, da tudi mnogi star$i nimajo osnovnoSolske izobrazbe in svojim otrokom enostavno ne
Znajo pomagati, Ceprav si to zelijo. Zato je toliko bolj pomembno, da dobijo potem v Soli Se
kako potrebno dodatno pomo¢ in podporo. Vecina intervjuvancev Zeli imeti Se veckrat u¢no

pomo¢, saj menijo, da bodo lahko tako Se bolj uspesni.

Intervjuvanci dokaj redno izpolnjujejo Solske obveznosti; delajo domace naloge, se ucijo za
napovedane teste in spraSevanja ter skrbijo za pripravo Solskih potrebs¢in. 1z tega ugotavljam,
da jim ni vseeno za Solo in njihovo uspesnost, ter da se v veCini primerih zelo trudijo in ne
zanemarjajo svojih dolznosti, kar je v nasprotju z mnogimi predsodki, ki jih ima §irSe okolje
do Romov. Opazila pa sem, da obstajajo pri nekaterih posameznikih povezave med tem
koliko pomoci dobijo v domacem okolju in njithovem uspehu v $oli. Ucenec, katerega starsi
nikoli ne preverjajo kako mu gre v Soli, ter niso pozorni na njegovo delo za Solo, ima vec
tezav pri pouku, nalog ne dela in se tudi ne uci veliko, razen v Soli, pri uéni pomoci, kljub
vsemu pa si vseeno zeli dokoncati Solo, saj se na splosno med romskimi uéenci pojavlja

zavedanje pomembnosti pridobivanja osnovne izobrazbe za nadaljnje Zivljenje.

Ugotovila sem, da imajo ucenci priloznost, da se u¢ijo o drugih Romih, in sicer jim je na voljo
izbirni predmet Romska kultura. Problem, ki ga tu vidim je ta, da je ta predmet na voljo le
ucencem od sedmega razreda naprej. Mlajsi se tako zelo malo ucijo o tej tematiki. Nekateri so
povedali, da se kaj malega ucijo o Romih v c¢asu, ko se pripravljajo na praznovanje
Svetovnega dneva Romov. Vecina ucencev tako tistih, ki Ze imajo ta predmet, kot tudi tistih,
ki predmeta Se ne morejo imeti, je povedala, da bi se 0 Romih Zeleli uciti Ze v niZjih razredih.
Drugih u€encev ta tematika ne zanima, Ceprav bi po mnenju nekaterih intervjuvancev to

pripomoglo k premagovanju predsodkov, ki jih imajo do Romov. Tudi sama ugotavljam, da bi
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bilo potrebno druge ucence Se bolj poduciti o Romih, da bi lahko ustvarili bolj inkluzivno
okolje. Se en problem, ki sem ga zasledila je ta, da udelezba pri tem predmetu ni vedno
dosegljiva za vse ucence, saj se pri nekaterih prekriva z njihovim rednim urnikom. Menim, da
bi bilo potrebno prilagoditi dostopnost predmeta za vse ucence, ki se ga zelijo udeleZevati, saj
je zanje zelo pomemben. Ce naredim nekaksno primerjavo; za nas je pomembno, da se u¢imo
o zgodovini Slovencev, od kod izhajamo, kako so nasi predniki Ziveli, itd. in to je del rednega
pouka, saj bi bilo skoraj nedopustno, da se o tem ne bi uéili. Ravno tako pomemben bi moral
biti predmet Romska kultura za ufence Rome, saj je to del njih. S tem zelim nekako
ponazoriti kako pomembno, je da glede na to, da je to le izbiren predmet vsaj vedno dostopen
za vse ucence, ki se ga zelijo udeleZevati, saj je ucenje o Romih zanje in za njihovo kulturo

tako pomembno, kot za nas ucenje o Slovencih.

Preverjala sem, kako bodo ucenci sprejeli nekatere moje ideje o njihovem Solanju, in sicer
kako bi se jim zdelo, ¢e bi kdaj pouk potekal v romskem jeziku. Vecinoma so bili najprej nad
tem zelo preseneceni, kot, da se jim zdi to nekaj nenavadnega, nato pa so bili nad tem
navduseni, saj bi lahko imeli ob tem bolj enakopravne moznosti v primerjavi z drugimi otroci.
To velja Se posebej pri ucenju anglescine, ki vecini predstavlja zelo tezaven predmet.
Razmisljam, da bi se morda lahko Solski sistem prilagajal temu z novimi nac¢ini poucevanja,
kjer bi se dodatno usposobilo romske pomocnice, da bi kdaj pripomogle pri samem

poucevanju romskih ucencev takrat, kadar se pojavljajo prevelike tezave.

Na splosno so dekleta precej bolj uspesna v Soli, saj velika vecina ali pa kar skoraj vsi fantje
Solo pred¢asno zapustijo in tako ne uspejo pridobiti osnovnosolske izobrazbe, kar jim kasneje
Se dodatno otezuje, da bi lahko pridobili zaposlitev. Trenutno je v Soli samo en fant v Sestem
razredu in eden v petem, v vi$jih pa ni nobenega. Razlogov za takSen pojav nisem nasla, tudi
same u¢enke niso znale opisati zakaj prihaja do tega. Ugotavljam, da fantje enostavno tezko
zdrzijo v Soli, urniki so zanje prenaporni, ter nacin poteka pouka, ko se ves ¢as sedi v ucilnici.
To mi je bilo razvidno tudi pri u€encu iz Sestega razreda, katerega sem zgoraj ze omenila, ki
je povedal, da ne mara hoditi v Solo, ker se mora zgodaj zjutraj vstajati ter da mu je zadnje ure
Se posebej tezko, kljub temu, da sicer rad hodi v Solo in se dobro pocuti v njej. Zanimivo mi je
bilo tudi to, da je najprej pokazal zanimanje, ko sem ga spraSevala ali bi Zelel imeti izbirni
predmet Romska kultura, vendar je najprej zelel vedeti v katerem Casu se ta predmet izvaja.
Ko sem mu povedala, da je po pouku, je takoj rekel, da potem to ni zanj, saj ne bi nikakor
zelel ostati v Soli Se dlje. Kot sem Ze zgoraj omenila, ugotavljam, da bi bilo potrebno v

dolo€eni meri spremeniti potek pouka, da bi bil bolj razgiban, saj bi tako morda zbudili vec¢
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zanimanja za Solo pri fantih. Kljub temu, da so dekleta bolj uspesna kakor fantje, jih Se vedno
tudi dosti zapusti Solo preden jo dokoncajo. Pri njih so razlogi malce drugac¢ni. Dekleta, ki
zapustijo Solo preden jo dokoncajo, jo zapuscajo predvsem iz kulturnih razlogov, in sicer se
ozenijo. Pomen Zenitve pri Romih mi je razlozila socialna delavka; ko ima dekle s fantom
prvi¢ intimne odnose, pravijo, da sta se oZenila. Takrat ona postane njegova in zacneta si
ustvarjati skupno zivljenje. Ona se odseli k njegovi druZini, zapusti Solo in postane
gospodinja. Kmalu imata tudi svoje otroke. Dekle nekako opusti vse svoje dotedanje zivljenje
in se popolnoma posveti svojem partnerju in njuni druzini, na svoje zelje in potrebe pa pozabi.
Pojavljajo pa se tudi primeri, ko fantova druzina dobesedno ugrabi dekle in jo pripelje v svoj
dom. Dekleta in njihovi star$i se tega zelo bojijo. Opazila se, da so se zacela dekleta temu
obi¢aju postopoma upirati. Vsa dekleta Zelijo uspeSno dokoncati osnovno Solo, ve€ jih Zeli
tudi nadaljevati Solanje. StarejSe ucenke so bile kar neposredne in so povedale, da se ne zelijo
ozeniti, ampak zelijo imeti svoje zivljenje in uspeti ter nekaj postati. Temu pojavu bi se bilo
smiselno $e bolj posvetiti in ugotoviti kako pomagati dekletom, da ne postanejo ujetnice

lastnih obic¢ajev, saj to omejuje njihovo osebno svobodo in rast.

O slabem u¢nem uspehu romskih otrok prica tudi podatek, da imajo z izjemo ucenca, ki je
edinec in ucenke, katere bratje in sestre so nadpovprecno uspesni vsi intervjuvanci sorojence,
ki so osnovno Solo predCasno zapustili in je niso dokoncali. Po drugi strani so vsi
pripovedovali, da gre bratom in sestram, ki se Se Solajo dobro v Soli. Zanimivo se mi zdi, da
ima vecina ucencev pozitivno mnenje o Soli in se v njej dobro pocutijo, kljub temu pa jih
vecina ne uspe narediti vseh razredov. Ugotavljam, da se teZave pojavljajo predvsem v vi§jih
razredih, ko so ucenci malo starej$i in se pricne obdobje pubertete. Prav tako tudi vecina
starSev intervjuvancev ni uspela dokoncati osnovne Sole, vendar pa so nekateri kasneje, kot
odrasli, uspesno opravili vecerno $olo in tako pridobili osnovno izobrazbo. To kaze, da se
pojavlja doloceno napredovanje, saj so se vrnili v Solo z namenom, da bi lazje pridobili
zaposlitev. Na ta pojav gledam kot na nek pozitiven vpliv domacega okolja na posamezne
otroke, saj se vsi veliko nauc¢imo od svojih starSev in so nam lahko za zgled kako bomo tudi
sami enkrat uredili svoje Zivljenje. Zanimivo mi je bilo tudi pripovedovanje ucenke, katere
mati prihaja iz Prekmurja, kjer zivijo Romi v precej bolj$ih razmerah in so tudi bolje sprejeti v
druzbi kakor na Dolenjskem in Posavju. Oba starSa imata dokon¢ano osnovno $olo, prav tako
pa so njene sestre zelo uspesne, saj imajo nekatere celo visjo izobrazbo in tudi dobro

zaposlitev. Tudi doti¢ni ucenki gre dobro v Soli in nima nobenih tezav, prav tako je dobro
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sprejeta med svojimi soSolci in ima z njimi mo¢ne prijateljske vezi. To je Se dodaten dokaz,

da imajo starsi in domace okolje Se kako pomemben vpliv na uspesnost otrok.

Kot sem ze prej omenila, sem ugotovila tudi, da vecina starSev intervjuvancev skrbi, da
naredijo naloge in se ucijo tako, da jih na to opozorijo, manj starSev pa svojim otrokom
dejansko pomaga pri tem. V ve€ini primerov se to pojavlja zaradi slabega znanja starSev.
Smiselno bi bilo razmisliti kako bi lahko tem otrokom in njihovim starSem omogocili Se
dodatno pomo¢ v domacem okolju. Ve¢ u€encev je povedalo, da jih starsi okregajo, ¢e dobijo
slabo oceno, kar kaze na to, da jim ni vseeno za Solski uspeh svojih otrok, po drugi strani pa je
le ena ucenka omenila, da jo v primeru, ko dobi dobro oceno starsi tudi pohvalijo. Zaskrbelo
me je, ko je ena ucenka pripovedovala o tem, kako si Zeli Solati za dolo€en poklic, vendar pa
ima njen oce drugacne nacrte za njeno prihodnost. To pri¢a, da se ponekod Se vedno pojavlja
precej patriarhalni odnos in deklice $e vedno nimajo popolnoma svobodne izbire o svoji
prihodnosti in zivljenju. Precej pogosto pa je medsebojna pomo¢ med brati in sestrami.
Starejs$i pomagajo mlajSim pri ucenju in delanju domacih nalog, kar je po mojem mnenju zelo
dobrodoslo, saj dobijo tako doloceno mero podpore, ki jim jo star§i morda ne morejo nuditi.
Iz tega pa je mozno razbrati tudi, da imajo med seboj ljubece odnose in so Se posebej starejsi

otroci zelo skrbni do svojih mlajsih bratov in sester.

Prosti ¢as, menim da romski otroci ne izrabijo pretirano koristno, saj nimajo veliko interesnih
dejavnosti, h katerim bi se lahko vklju¢evali. Le en u¢enec trenira nogomet, ena ucenka se bo
doma ucila jezdenja, nekatera dekleta, ki v Soli hodijo na plesne vaje pa vcasih ples vadijo
tudi doma. Drugace pa dekleta predvsem pomagajo materam pri hisnih opravilih in pri skrbi
za mlajse sorodnike, nekateri se ob&asno druZijo s prijatelji. Zal pa je bilo v veliko primerih
omenjeno tudi, da gledajo veliko televizije. Zdi se mi, da bi bilo zanje zelo koristno, ¢e bi
imeli tudi v domacem okolju priloZznost poceti razlicne dejavnosti, ki bi jim pomagale
odkrivati svoje skrite talente in sposobnosti, kar bi jih obogatilo z novimi izku$njami ter
spretnostmi, da bi lazje odkrivali svoje potenciale. Problem vidim predvsem v tem, da je
vecCina dejavnosti, ki se nudijo v nasih krajih placljivih in tu je razviden vpliv revscine. Ker je
potrebno veliko izdatkov za vse zivljenjsko nujne stvari, ne ostane veliko, da bi lahko starsi
otrokom placevali razno razne dodatne aktivnosti. Prav tako je romsko naselje Kerinov Grm,
v katerem Zzivi vecina teh Romov precej oddaljen od srediS¢a mesta Krsko, kjer se odvija
veCina prostoCasnih aktivnosti za otroke je problem tudi v sami dostopnosti. RazmiSljam, da
bi bilo smiselno raziskati kako bi se lahko dolo¢ene aktivnosti priblizale tem otrokom, da bi

tudi oni lahko svoj prosti ¢as obasno namenili osebni rasti in pridobivanju novih izkuSen;.
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Na splosno bi ocenila, da so romski ufenci v nasprotju z mnogimi prepri¢anji, precej
motivirani za Solo. Vsi moji intervjuvanci so izrazili Zeljo po tem, da bi uspesno zakljucili
osnovno Solo. Prav tako se pojavljajo Zelje po nadaljevanju Solanju, pridobivanju visje
izobrazbe ter zaposlitve. Se posebej pri dekletih se pojavlja upiranje svojim obi¢ajem, kjer so
zenske le gospodinje svojim mozem. To kaze na dolo¢en premik v njithovem razmisljanju, saj
so se pricele zavedati, da imajo tudi one lahko priloznost postati nekaj ve¢ kot le Zena in

gospodinja.

Menim, da bi bil potreben razmislek o tem, kako omogociti romskim ucencev Se ve¢ pomoci
in podpore za bolj uspesno udejstvovanje. Prav tako bi bilo potrebno najti drugaéne nacine
dela predvsem s fanti, saj je iz raziskanega ocitno, da je takSen nacin Solanja in dela zanje
neustrezen, glede na to, da na koncu noben ne uspe dokoncati Sole. Po drugi strani pa je treba
ucence nauciti tudi pomembnost samostojnega dela in truda, saj bi lahko v primeru obseznih
ucnih pomoci postali preve¢ odvisni od tega. Potrebno jih je pouciti o tem, da se mora vsak
posameznik tudi sam potruditi in se ne zanaSati le na pomo¢ drugih. U¢na pomoc je zelo
koristna, e posebej pri tistih ucencih, ki jim doma starSi ne morejo pomagati. Potrebno pa se
je zavedati, da glede na podatek, da ima ve¢ ucencev zeljo nadaljevati Solanje, v srednjih
Solah pa zahtevajo ve¢ samostojnega dela in bi bili ob odvisnosti od uéne pomoci Ze vnaprej

obsojeni na ponovni neuspeh.

Z raziskavo sem dokaj zadovoljna, saj menim da sem pridobila kar nekaj zanimivih podatkov.
Intervju bi lahko izboljSala tako, da bi ufence sprasevala Se kaj ve¢ o njihovih osebnih
interesih, kaj bi Zeleli v $oli $e poceti, ter njihove ideje o tem, kak$ne spremembe bi si morda
zeleli pri njihovem Solanju. I1zvedla sem intervjuje z vec¢ino u€encev iz vi§jih razredov, tako,
da tu ne bi morala pridobiti vecje Stevilo le-teh. Raziskavo bi lahko razsirila tako, da bi
izvedla intervju Se s socialno delavko, ki ima najve¢ individualnega stika z romskimi u€enci
in ji predstavila dolocene rezultate raziskave ter preverila njeno mnenje in opazanja. Prav tako
bi lahko izvedla tudi kakSne intervjuje z Romi, ki so Solo pred¢asno zapustili in tako pridobila
boljSe podatke o razlogih za takSen pojav. Tu bi imela predvsem vec¢ tezav s pridobivanjem

intervjuvancev, saj ne vem kako bi uspela sploh priti do njih in vzpostaviti stik.
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. SKLEPI

e Romski ucenci radi hodijo v Solo in se v njej ve¢inoma dobro pocutijo.

e Romski u€enci so motivirani za delo v 3oli in so do Solskih obveznosti skrbni in se
trudijo, da bi bili uspesni.

e Pojavljajo se dolocene jezikovne ovire, kot posledica tega, da se v domacem okolju
Sporazumevajo le v romskem jeziku in se slovens¢ine ucijo Sele s prihodom v $olo.

e Najvec tezav imajo z angleskim jezikom, ki je za u¢ence Rome Ze drugi tuj jezik.
Zaradi slabih osnov slovenskega jezika, jim to Se dodatno oteZuje ucenje anglesc¢ine.

e Romski ucenci ne sodelujejo veliko pri interesnih dejavnostih tako v $oli, kot tudi
doma.

e Na Soli se $e vedno pojavljajo predsodki do Romov in diskriminacija tako pri u¢encih
kot tudi pri uciteljih. Prav tako se pojavlja nepripravljenost uciteljev ponuditi potrebno
pomoc.

e Sola jim nudi priloZnost, da se lahko u¢ijo o Romih po svetu, in sicer preko izbirnega
predmeta Romska kultura, ki pa jim je na voljo Sele od sedmega razreda naprej. Tudi
Cas izvajanja predmeta nekaterim u¢encem onemogoca redno udelezbo.

e K njihovi u¢ni uspesnosti prispeva najve¢ u¢na pomoc.

e Tezave s Solanjem, neredno obiskovanje in predcasno zapuscanje Sole se pri¢nejo
pojavljati predvsem pri starejSih ucencih.

e Trenutni na¢in $olanja je za fante Rome neustrezen in zato tudi neuspesen., problem je
predvsem v omejenosti pouka na zaprte prostore.

e Dekleta pred¢asno opustijo Solanje zaradi svojih obicajev.

e Romske pomoc¢nice so za ucence zelo dobrodosle, ker jim nudijo dolo¢eno obliko
podpore in pomoci, katere jim ostali zaposleni ne morejo ponuditi.

e Na splosno vec¢ina romskih otrok Se vedno ne dokonéa osnovno $olo.

e V domacem okolju dobijo doloceno podporo, vendar ne dobijo veliko pomoci pri

delanju nalog in ucenju, vecinoma zaradi pomanjkanja izobrazbe starSev.
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/. PREDLOGI

e Romskim ucencem bi bilo smiselno omogociti ve¢ uéne pomoci, saj jim ravno to
omogoca doseganje boljsih rezultatov. Pri tem je potreben razmislek o tem, kako jih
pouciti o pomembnosti samostojnega dela in ucenja, saj sem opazila, da se v dolo¢enih
primerih ucenci ze preve¢ zanas$ajo na u¢no pomoc in se sami ne trudijo uciti. Za bolj
uspesno ucenje, bi lahko preko individualnega dela u¢encem predstavili ucenje ucenja
in skupaj z njimi ugotovili kakSen nac¢in ucenja jim najbolj ustreza in jih tako podprli
za bolj uspesno samostojno delo.

e Ker veliko starSev svojim otrokom ne more pomagati z nalogami, bi lahko raziskali
moznosti za uéno pomo¢ v romskem naselju. Ta bi lahko potekala v sodelovanju s
CSD s pomocjo prostovoljcev ali pripravnikov.

e Na Soli bi lahko raziskali kak$ni so interesi romskih otrok in jim na podlagi tega
morda ponudili kaks$ne interesne dejavnosti, ki bi bile Se posebej primerne zanje. Tu bi
lahko raziskali tudi moznosti, kako bi lahko kaksSne organizirane dejavnosti pripravili
tudi v romskem naselju. Tudi v tem primeru bi se lahko Sola povezala s pristojnim
CSD, z lokalnim mladinskim centrom in Se kakSno drugo organizacijo, ki Ze deluje v
romske naselju.

e Izbirni predmet Romska kultura bi lahko bil na voljo Ze v nizjih razredih, saj so ucenci
sami izrazili, da bi se radi ucili ve¢ 0 Romih. Smiseln bi bil tudi razmislek o urniku
izvajanja predmeta, da se ta ne bi prekrival z drugimi obveznostmi ucencev, ki se ga
zelijo udelezevati.

e Ker se Se vedno pojavljajo jezikovne ovire, bi bilo smiselno razmisliti kako to
preprecevati. V veliko pomo¢ je sedaj vrtec v romskem naselju, kjer se otroci Ze pred
prihodom v Solo ucijo osnove slovenskega jezika. Morda bi pripravljali kaksno
predavanje ali sestanek za romske starSe in jim predstavili pomembnost poznavanja
slovenskega jezika za uspesno Solanje njihovih otrok, da bi se morda obcasno tudi
starSi s svojimi otroki pogovarjali v slovenskem jeziku.

e Ker se pojavljajo velike tezave pri anglescini, bi se lahko uvedla Se kakSna dodatna
uc¢na pomo¢ namenjena samo temu predmetu, kjer bi se podrobneje posvetili samemu
prevodu angles¢ine v slovens¢ino in s pomoc¢jo romskih pomocnic tudi prevoda v

romski jezik, da bi ucenci lazje usvajali Se drugi tuj jezik.
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Potrebno bi bilo podrobneje raziskati kaksni so vzroki, da romski fantje vedno
predcasno zakljucijo Solanje. Poiskati je potrebno pomanjkljivosti v trenutnem nacinu
Solanja in razmisliti o novih moznostih, ki bi se bolj priblizale dejanskim potrebam teh
ucencev za omogocanje bolj uspesnega Solanja in predvsem zaklju¢eno osnovnosolsko
Solanje.

Eden od razlogov, da fantje predcasno zapuscajo pouk in tudi samo Solanje je
omejenost pouka na zaprte prostore. Fantom hitro pade koncentracija in postajajo pri
pouku nemirni in tako tudi moteci za ostale, s tem pa tudi sami sebi preprecujejo
uspesno sodelovanje. Lahko bi se raziskale moznosti kako omogociti bolj razgiban
pouk za te ucence, kot na primer kratek sprehod okoli Sole ali pa ve¢ Sportne vzgoje,
da bi lahko vsakodnevno porabili nekaj viska energije. Ob bolj ustreznem Solskem
sistemu na splosno pa bi se lahko uvedli tudi kaksni bolj prakti¢ni predmeti, ki ne
zahtevajo samo suhoparnega ucenja snovi na pamet, ampak bi u¢encem omogocalo
razvijanje prakti¢nih spretnosti ter podpiranje posameznika na tistih podroc¢jih, ki mu
grejo dobro od rok in ga tudi zanimajo, saj se tako posledi¢no ustvarja vecja
motivacija.

Rome je potrebno podpreti pri sledenju njihovim obicajem, vendar pa bi jih lahko
postopoma poucili o pomembnosti Solanja ter o tem, da ni nujno, da dekleta v primeru,
ko se Zenijo, predCasno opustijo Solanje, saj si moc¢no zelijo napredovati.

Podrobneje bi se bilo potrebno posvetiti tudi sami diskriminaciji Romov, ki se Se
vedno dogaja v prostorih Sole. Zaposlene je potrebno opozoriti 0 pomembnosti
ustreznega in pravocasnega ukrepanja; ko kdo zazna, da prihaja do izkljucevanja med
ucenci, je pomembno, da ne prezre dogajanja in takoj reagira, ter preveri dogajanje.
Prav tako bi bilo smiselno Se dodatno poucevanje starejSih ucencev, pri katerih se
pojavlja najve¢ verbalnega nasilja proti romskim ufencem o spostljivem in
enakovrednem odnosu do drugacnosti ter o vseh negativnih posledicah, ki ga
dozivljanje tovrstnega nasilja pusca na posamezniku. Morda bi lahko razmislili o
uvedbi kak$nih vzgojnih kazni, ¢e ez ¢as ne bi bilo opaziti nobenih sprememb, pa bi
bilo smiselno razmisliti tudi o uvedbi nic¢elne tolerance do taksnih oblik nasilja, saj je
Se vedno dokaj pogost in se tudi ne bo izkoreninil, dokler se ne pri¢ne Se bolj aktiven

in zavzet boj proti temu.
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9. PRILOGE

Priloga 1: Smernice za intervju

DOZIVLJANIJE SOLE:

Dozivljanje prihajanja v $olo

Pocutje v Soli

Kaj radi pocnejo, Cesa ne marajo v Soli
Odnosi z sosolci

Odnosi z ucitelji in drugimi delavci Sole
Romski pomo¢niki/-ce

DELO V SOLI:

Delanje domacih nalog, ucenje
Uc¢na pomo¢

Ucenje o romski kulturi
Uporaba romskega jezika
Uporaba slovenskega jezika

ZIVLIENJE ZUNAJ SOLE

e  Odnos domacega okolja do Sole in obveznosti, ki izvirajo iz nje
e Pomoc¢ in podpora v domacem okolju
e Nacrti in Zelje za prihodnost

Priloga 2: Analiza intervjujev — odprto kodiranje
INTERVJU 1:
K., spol: M, 5. Razred

Trenutno imamo na urniku $portno, ki jo imam zelo rad. /V&eraj sem bil vprasan pri predmetu Naravoslovje in
tehnikA in sem dobil oceno 3, predvéeraj$njim pa Se pri angle$Cini in sem dobil 2. Zdaj imamo veliko testov,
veliko tudi sprasujejo./ (1)/ Angles¢ine ne maram./ (2)/ /V Solo drugace zelo rad prihajam/(3), /najraje imam
$portno vzgojo in likovni pouk,/ (4) /ker zelo rad riSem, najraje z barvicam./

/V_mojem razredu je 18 otrok, punc je ve¢ kakor fantov, ampak me to ne moti, ker se rad druzim tudi s puncami.
[Na Soli imam veliko prijateljev,/(5)/ moj najboljsi prijatelj pa hodi Ze v 9. razred. /V razredu se dobro razumem

z vsemi, z Romi in civili, /(6)/ v€asih se tudi kaj skregamo. /(7)

/Utiteljice na Soli so mi dobre, ker so prijazne./ (8)/ Najraje imam naso razredni¢arko, /(9)/ ki je do vseh zelo
prijazna, v¢asih se tudi razjezi, ¢e naredimo kaj slabega. /Na $oli imamo tudi romske pomo¢nice, s katerimi se
rad pogovarjam. /(10) /Na Soli pomagajo mlaj§im, ki ne razumejo slovensko, pazijo nas tudi na jutranjem
varstvu. /(11) /Z njimi se pogovarjamo v slovenskem in tudi v romskem jeziku./(12) /Jaz razumem vse po
slovensko in ne rabim njihove pomo¢i,/(13) /razen vcasih ko je kaksna ¢udna beseda./

Domace naloge delam v¢asih doma, v¢asih v Soli./ (14) /V $oli mi za nalogami pomaga P. (razrednicarka) in
véasih D. (socialna delavka)./ (15) /V¢asih jih ne naredim in potem dobim v $oli minus in morem potem narediti
nalogo./ (16) /Tudi u¢im se v€asih doma in v¢asih v Soli./ (17) /Najveckrat se uc¢im z D.,/(18) /kar mi zelo
pomaga./ (19)
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/Na $oli praznujemo tudi dan Romov in se tudi u¢imo o Romih. / /Govorimo o tem, kako se razumemo z drugimi
Romi, s hrvaskimi Romi. /(20) /Ugotovil sem, da oni govorijo tako ¢udno , ker imajo drugacen jezik kot mi,
skoraj ni¢ jih ne razumem. Vem tudi, da so Romi po celem svetu. /(21)

/V $oli se véasih pogovarjam tudi v romskem jeziku, /(22) /bilo bi mi dobro, ¢e bi uliteljice znale govoriti po
romsko/. (23) /V¢asih me vprasajo kaj nekaj pomeni in jim rad povem./ (24) /V¢asih kaksne slovenske besede ne
razumem pri pouku, sploh &e povejo kaj po domae./ (25) /Ce bi kdaj uéiteljice razlagale stvari v romskem
jeziku bi to bolj razumel./ (26) /Ce kake besede ne razumem, v&asih vprasam uéiteljico, da mi razlozi./ (27)

/Doma imam dve sestri, ena hodi na to $olo in je Ze v 9. razredu, druga je pa Se v vrtcu. /(28) /Tudi ati in mami
sta hodila v $olo, ko sta bila majhna./ (29) /Vedno mi govorita, da morem naredit nalogo,/ (30) /véasih jih
ubogam, v¢asih pa ne. //Z nalogam in pri u€enju mi pomaga sestra./(31)

/Ko nisem v $oli se najraje igram in treniram nogomet./ (32) /Kmalu bomo imeli tekmo v Kopru in ¢e bomo
zmagali, bomo $li igrat v Avstrijo za tri dni.// Rad tudi potujem, /(33) /bil sem ze v Avstriji in velikokrat na
Hrvaskem, ker hodimo z druzino vsak vikend v Zagreb na trznico. Zagreb je tako velik, zelo mi je vSec€./

/Za naprej si zelo zelim, da bom uspel narediti vse razrede./(34)

(1) ima veliko testov in sprasevanj — naporni Solski dnevi— obremenjenost v Soli

(2) ne mara angles¢ine — drugi tuj jezik — negativno dozivljanje predmetov

(3) rad hodi v Solo — dobro pocutje — pozitivno dozivljanje Sole

(4) najraje ima $portno vzgojo in likovni pouk — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(5) ima veliko prijateljev — druZenje z vrstniki — socializacija v $oli

(6) dobro se razume z Romi in neromi — dobri odnosi z uéenci Romi in neromi — sprejemajoce okolje

(7) vcasih se prepirajo — obcCasna nesoglasja med vrstniki — socializacija v Soli

(8) zadovoljen je z uéiteljicami — zadovoljstvo z ucitelji — pozitivno doZivljanje Sole

(9) najraje ima razredni¢arko —zadovoljstvo z uéitelji —pozitivno dozivljanje Sole

(10) véasih se pogovarja z romskimi pomoénicami — pogovori z romskimi pomo¢nicami — stik z odraslimi
Romi v Soli

(11) romske pomocnice pomagajo mlajSim otrokom pri razumevanju slovens¢ine — delo romskih pomo¢nic —
posebna pomo¢ romskim u¢encem

(12) z romskim pomoc¢nicam se pogovarja v obeh jezikih — romske pomoc¢nice — uporaba romskega jezika v
Soli

(13) ne potrebuje pomoci romskih pomoé¢nic — odsotnost potrebe po pomoci romskih pomoénic — pozitivna
samopodoba

(14) domace naloge dela v Soli in doma — delanje domacih nalog — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(15) na Soli mu z nalogami pomagata razrednicarka in socialna delavka — pomo¢ pri nalogah — posebna pomoc¢
romskih ucencem

(16) e ne naredi naloge, dobi minus — posledice ob neizpolnjevanju — neizpolnjevanje Solskih obveznosti

(17) uéi se doma in v $oli — uenje snovi — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(18) najveckrat se uci s socialno delavko — ucna pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(19) ucenje s socialno delavko mu pomaga — koristnost u¢ne pomoc¢i — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(20) ucijo se o odnosih med Romi iz razli¢nih okoljih — ucenje o Romih — ucenje o lastni kulturi

(21) naudil se je, da so razli¢ni romski jeziki — ucenje o Romih — ucenje o lastni kulturi

(22) v 3oli se pogovarja tudi v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v Soli — uporaba romskega
jezika v Soli

(23) bilo bi mu vsec, ¢e bi uciteljice znale govoriti v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje novih
moznosti

(24) uciteljicam rad razlaga pomen romskih besed — veselje ob deljenju svoje kulture — sprejemajoce okolje
(25) vcasih Cesa ne razume v slovensCini, ¢e govorijo »po domafe« — tezave s slovenskim jezikom —
morebitne jezikovne ovire

(26) bolj bi razumel, ¢e bi vse govorili v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje novih moznosti
(27) &e kaj ne razume, prosi za razlago — premagovanje jezikovnih ovir — pozitivna samopodoba

(28) ima sorojence, ki obiskujejo Solo — udelezenost sorojencev v Soli — pozitiven vpliv domacega okolja
okolju

(29) starsa sta hodila v Solo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(30) starSa mu govorita, da mora delati naloge — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje podpore v
domacem okolju
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(31) doma mu z nalogami pomaga sestra — medsebojna pomo¢ med sorojenci — prejemanje podpore v
domacem okolju

(32) v prostem ¢asu se igra in trenira nogomet — igranje nogometa — prezivljanje prostega ¢asa

(33) rad potuje — potovanje — preZivljanje prostega casa

(34) zeli si dokoncati osnovno $olo — Zelja dokoncati osnovno $olo — motivacije za lastno prihodnost
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INTERVJU 2:

P., spol: Z, 7. razred

/Mislim, da zdaj nimamo veliko testov, //vem da konec meseca pisemo test pri Zgodovini, malo se Ze uéim./(1)
/Zdaj se spomnim, da se le imamo nekaj za uéit. /Zadnji¢ je povedala uéiteljica za Glasbo, da bo sprasevala in
uciteljica za Angles¢ino./(2) /Imamo ve¢ spraSevanj kot pa testov. //Najtezja mi je Matematika, drugo mi ni tako
tezko./(3)/ Danes sem v $oli dobila knjigo za domace branje, nekaj sem Ze prebrala. Ni veliko za prebrat./

/Rada hodim v $olo/(4), /mislim, da mi kar gre,/ (5)/ razen v 5. razredu sem enkrat zaostala, ker nisem imela
vsega narejenega pri Matematiki, ker mi ne gre/(6). /Ko pridem zjutraj v Solo, grem rada delat $e kak§no domaco
nalogo, ¢e nimam vsega narejenega,// zelo rada hodim tudi vadit za plesne./(7) /Zdaj vadimo za nastop, ki ga
bomo imele s puncam na Dan Romov./(8) /Tudi tebe bi lahko naudile plesati z nami, ¢e bi hotela. PleSemo hip
hop. /

IV razredu se ne razumem z vsemi/. (9) /Z nekaterimi se zelo dobro razumemo, z drugimi pa ne.// Bolj se
razumem s puncami// ampak tudi ne z vsemi, ker me ogovarjajo, v¢asih bezijo stran od mene in drugih Romov.
V¢asih pridem zraven njih, da bi se pogovarjale, one pa grejo stran od mene, ker sem Rom./(10)/ Imam tudi
prijateljice, ki niso Romkinje./ (11) /Nekateri pa nas zalijo, da Romi smrdimo. Tudi ¢e jih mi pustimo pri miru,
nam pridejo sami govorit tak$ne stvari. VE¢asih nas gredo zatozit uciteljicam, da jim mi nagajamo, ¢eprav jim ni¢
ne re¢emo./(12)/ U¢iteljice pa bolj verjamejo njim kot nam. Mislijo, da lazemo./(13) /Jezi me, ker uciteljice ni¢
ne naredijo./(14) /Ce pa mi Romi kaj naredimo, smo vedno okregani./(15) /Velikokrat nam nagajajo, ko zjutraj
vadimo ples. Za nami kri¢ijo Romi in tudi Cigani./(16) /Kadar mi to govorijo se ne pocutim dobro, saj jaz tudi
njim ni¢ ne govorim./ (17)

/Drugace se z ucitelji dobro razumem, niso strogi./(18) /V¢casih se ucitelj pri likovni razjezi, sploh ¢e mu kaj
zatozim, da mi kdo nagaja./ (19) /Ce ne naredim domade naloge, se ne jezijo preve¢. Potem jo naredim naslednji
dan./(20) /V¢asih sem naredila manj nalog, pri matematiki tudi po Stirikrat ali petkrat nisem imela, zdaj pa skoraj
vedno naredim vse./(21) /Najraje jih delam doma in to sama./(22) /Ati mi re¢e, da mi ne more pomagat in tudi da
mi ne sme, ker moram sama narediti svoje naloge./(23)

/V¢&asih pa mi pri nalogi pomaga sestra./(24) /Imam $e dva brata. Moja sestra pa ima zdaj tudi svojega dojencka./
/Oni ve¢ ne hodijo v Solo, ker so starejSi. So pa vsi prej hodili v Solo ampak ni noben naredil vseh devet

razredov./(25) /Tudi moja ati in mami sta hodilo v Solo./ (26) /Ati mi veckrat prinese zvezke in pogleda, ¢e
imam kaks$no nalogo. Ce grem gledat televizijo, ko pridem domov, me vedno vprasa, ce morem naredit kaksno
nalogo. Moram jo naredit, preden lahko gledam televizijo./(27) /U¢im se sama./ (28)

/V $oli imam tudi u¢no pomo¢ pri D. (socialna delavka) in T. (uéiteljica). Domace naloge delam tudi pri uéni
pomoci in v¢asih kaj vadim, na primer matematiko./(29)

/Ves, v razredu sem sama. Edina Rominja sem. V Sestem razredu sem Se imela eno sosolko, zdaj pa ve¢ ne, ker
ona ponavlja razred./(30) /V¢asih mi soSolke v razredu pomagajo s kaksno nalogo./(31)

/Z romskimi pomoc¢nicami se ne pogovarjam, ker bolj pomagajo majhnim otrokom. Jaz ne rabim njihove
pomoci, ker dobro razumem slovensko./(32)

/Na $oli imamo tudi predmet Romska kultura, kjer smo se ucili o tem, kaksen jezik imajo Romi drugje po svetu,
posneli smo tudi film, ki ga bomo dali na internet. Snemali smo kako Zivimo pri nas Romi./(33) /Ta predmet je
izbirni predmet, pri njem smo samo Rominje./(34) /Predmet mi je zelo vSe€./(35) /Poslusali smo tudi razli¢ne
Romske pesmi, ampak nisem veliko razumela, ker je drugacen jezik od naSega./

/Na $oli se lahko pogovarjamo med sabo tudi v romskem jeziku,/(36) /v razredu se moramo pogovarjati po
slovensko, da nas vsi razumejo./(37) /Tudi civili ze znajo kaj po romsko, ampak bolj grde besede./(38) /Ne
morem si predstavljati kako bi izgledalo, ¢e bi uéiteljice govorile po romske. Zdaj tega ne znajo./(39) /Pri
angle§¢ini bi mi bilo lazje, ¢e bi mi zraven kaks$no stvar lahko razlozila v romskem jeziku./(40)

/Ko mnaredim vse za $olo rada doma kuham in pospravljam. Rada gledam televizijo in hodim na sprehode z
mojim psom, mopsom, Ki zivi z nami v hi$i./(41)

/Rada bi koncala vse razrede, da bi lahko $la potem v Solo za frizerko v Novo mesto./(42) /Hocem nekaj postati,
ne da bi bila samo doma./(43)
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(1) uci se za napovedan test — redno ucenje — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(2) ima napovedanih ve¢ sprasevanj — naporni $olski dnevi — obremenjenost v Soli

(3) najtezja ji je matematika — najtezji predmet — negativno dozivljanje predmetov

(4) rada hodi v $olo — dobro pocutje — pozitivno dozivljanje Sole

(5) zdi se ji, da ji gre dobro v $oli — vera v svoje zmoZnosti — pozitivna samopodoba

(6) ponavljala je 5. razred zaradi matematike — tezave pri predmetu — negativno dozivljanje predmetov

(7) rada hodi na plesne — interesne dejavnosti — pozitiven vidik obiskovanja Sole

(8) vadi za nastop — dodatne aktivnosti — pozitiven vidik obiskovanja Sole

(9) v razredu se ne razume z vsemi — obcasna nesoglasja med vrstniki — socializacija v Soli

(10) vrstniki so nesramni do nje, ker je Rominja — Zalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi
rasne pripadnosti

(11) ima prijateljice, ki niso Rominje — Dobri odnosi z uéenci Romi in neromi — sprejemajoce okolje

(12) tezave z vrstniki, ki niso Romi — tezave zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi rasne
pripadnosti

(13) uciteljice mislijo, da Romi lazejo — predsodki uciteljev —diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(14) jezi jo, ko uciteljice ni¢ ne naredijo — negativni oblutki ob primanjkovanju pomo¢i — negativno
dozivljanje Sole

(15) Romi so vedno okregani — neenaka obravnava —diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(16) drugi ucenci jih zalijo — Zalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(17) slabo se pocuti, ko jo zalijo, ker je Rominja — osebno dozivljanje situacije — negativno dozivljanje Sole
(18) z ucitelji se dobro razume — zadovoljstvo z uéitelji —pozitivno dozivljanje Sole

(19) ucitelj se razjezi nanjo, ¢e mu kaj zatozi — nepripravljenost uciteljev ponuditi pomo¢ — diskriminacija na
podlagi rasne pripadnosti

(20) vcasih ne dela nalog — neredno delanje nalog — neizpolnjevanje Solskih obveznosti

(21) zdaj dela vec nalog kot vcasih — delanje domacih nalog — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(22) naloge dela doma sama — odsotnost pomoci druzine pri Solskih obveznostih — pomanjkanje podpore v
domacem okolju

(23) oce ji rece, da ji ne more in ne sme pomagati — star§i nocejo ali ne morejo pomagati — pomanjkanje
podpore v domacem okolju

(24) vcasih ji z nalogami pomaga sestra — medsebojna pomo¢ med sorojenci — prejemanje podpore v
domacem okolju

(25) noben od sorojencev ni dokoncal osnovne Sole — neuspeSnost sorojencev v Soli — negativen vpliv
domacega okolja

(26) starsa sta oba hodila v Solo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(27) oce preverja, ¢e ima nalogo — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje podpore v domacem okolju

(28) uci se sama — odsotnost pomo¢i pri u¢enju — pomanjkanje podpore v domacem okolju

(29) v Soli ima u¢no pomo¢ — ucna pomo¢ — posebna pomo¢ romskim uc¢encem

(30) v razredu je edina Rominja — nima soSolcev Romov — socializacija v Soli

(31) z nalogami ji pomagajo soSolke — pomo¢ soSolk — socializacija v $oli

(32) ne pogovarja se z romskimi pomoc¢nicami — ne potrebuje njihove pomo¢i — pozitivna samopodoba

(33) ima izbirni predmet Romska kultura — izbirni predmet Romska kultura — ucenje o lastni kulturi

(34) samo Rominje imajo ta predmet — zanimanje deklet za romsko kulturo — razlike med fanti in dekleti Romi
(35) predmet Romska kultura ji je zelo vS§e¢ — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(36) ) v Soli se pogovarja tudi v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v Soli — uporaba romskega
jezika v Soli

(37) v razredu se ne more pogovarjati v romskem jeziku — zahtevano znanje slovenséine v razredu — uporaba
romskega jeziku v Soli

(38) ostali govorijo grde besede v romskem jeziku — tezave zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na
podlagi rasne pripadnosti

(39) ne more si predstavljati, da bi uciteljice govorile v romskem jeziku — meSani obcutki — raziskovanje novih
moznosti

(40) anglescina bi bila lazja z razlagami v romskem jeziku — tezave z angle$¢ino — morebitne jezikovne ovire
(41) rada hodi na sprehode in pomaga doma — pomo¢ pri hi$nih opravilih — prezivljanje prostega ¢asa

(42) zeli si koncati osnovno Solo in nadaljevati $olanje — Zelja dokoncati osnovno Solo — motivacija za lastno
prihodnost

(43) zeli si nekaj postati — Zelja, da nekaj postane — motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 3:

K., spol: Z, 6. razred

bilo, ker sem bila bolana./ /Gospodinjstvo imam rada, ker Ze znam Kkuhati./(1) /Zdaj moram za slovens¢ino
prebrati eno knjigo in si zapomniti, kaj se v njej dogaja, ker bomo potem o njej pisali spis./ /Branje se mi ne zdi
tezko./(2) /Slovens¢ino imam zelo rada, ker veliko piSemo./(3) /Za zadnji spis, ki smo ga pisali, sem dobila
oceno 3./(4) /Tehnika pa mi je tezek predmet, ker izdelujemo razne stvari, na primer kakSne Skatle. To mi je
tezko./(5)

/To Solo imam zelo rada, tu mi je boljse kot doma./(6) /Rada se u¢im in piSem./(7) /Ne maram pa se igrati./(8)
/Zjutraj ko pridem v $olo, rada $e naredim kaks$no nalogo, ki mi je bila doma pretezka za naredit./(9) /Ce kaksne
naloge ne znam narediti, jo pustim pri miru. Za pomoc¢ ne prosim nobenega, tudi v Soli ne./(10)

[V razredu nas je veliko, najbolj se razumem s puncam./ /Druzimo se vsi skupaj, Romi in civili./(11) /Ampak se
ne maram igrati, raje se pogovarjam./ /Nekateri so v€asih tudi nesramni, ker mi govorijo grde besede in tudi
drugim Romom./(12) /To se mi ne zdi lepo./(13) /VEasih povem uéiteljici in ¢e uciteljica rece kaj njim, se oni
zlazejo, da to ni res. Uciteljica verjame njim. Potem ne naredim ni¢./(14)

/U¢iteljice so mi v redu,/ (15) vcasih se jezijo, ¢e nimamo naloge./ /Imam u¢no pomo¢ pri D. in T., to mi zelo
pomaga in mi je vSe€./(16) /Lahko bi imela Se veckrat u¢no pomo¢, da bi mi bilo Se lazje./(17)

/Na $oli imamo tudi predmet Romska kultura, vendar Sele od sedmega razreda naprej, prej pa ne./(18) /Uciteljica
nam je povedala, da bomo naslednje leto lahko to imeli tudi mi. Tudi jaz si ga bom izbrala./(19) /Ce bi se drugi
ucenci, ki niso Romi u¢ili o Romski kulturi, bi bili vseeno nesramni./ (20) /Tudi zdaj ze vedo nekaj o Romih pa
SO vseeno nesramni in se norcujejo iz nas./ (21)

/Lahko se pogovarjam v romskem jeziku, tudi v razredu nam ugiteljica to dovoli./(22) /Ce bi tudi u¢iteljice kdaj
govorile v romskem jeziku bi mi bilo zelo vSec, lazje bi jih razumela. Tudi sama bi naucila kaksno uciteljico

kako se govori po romsko./(23)

/Z romskimi pomoc¢nicami se v¢asih pogovarjam./(24) /One pazijo bolj na mlaj$e otroke./

/Slovensko razumem ampak ne vse,/(25) /v€asih vprasam uditeljico, da mi kaj razlozi, véasih pa tudi soSolko in
mi pomaga./(26)

/Domace naloge delam vecinoma doma, sama. Tudi u¢im se sama doma./(27)

/Doma imam brata in sestro, ki ve¢ ne hodita v $olo, oba sta naredila sedmi razred./(28) /Oba imata Ze svoje
otroke./ /Ati in mami mi reéeta, da moram delat nalogo./(29) /Ce je ne naredim, ko pridem iz $ole, jo moram
narediti zvecer./ /Naroc¢ijo mi tudi, da si moram pripraviti zvezke za drugi dan./(30)

/V prostem ¢asu rada pomagam mamici pri pospravljanju in kuhanju, rada gledam televizijo./(31) /Zunaj se ne
maram igrati. Raje se igram doma z majhnimi otroci od moje sestre, Ki jih zelo rada pazim/(32).

/Zelim si konéati deveti razred./(33) /Ko kon¢am $olo, mi je rekel ati, da bi §la delat v gostilno./(34) /Jaz ne bi
delala v gostilni ampak bi rada bila kuharica, ker zelo rada kuham./(35)

(1) rada ima gospodinjstvo — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(2) branje se ji ne zdi tezko — vera v svoje sposobnosti — pozitivna samopodoba

(3) zelo rada ima slovens¢ino — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(4) nazadnje je dobila oceno tri — doseganje pozitivnih rezultatov — izpolnjevanje Solskih obveznosti
(5) tehnika ji je zelo tezka — najtezji predmet — negativno dozivljanje predmetov

(6) v 3oli je raje kakor doma — bolj$e pocutje v Soli kakor doma — pozitivno doZivljanje Sole

(7) rada se uci in piSe — navduSenost za delo v Soli — pozitivno dozivljanje Sole

(8) ne mara se igrati — odsotnost Zelje po igri — socializacija v Soli

(9) vcasih dela naloge zjutraj, v Soli — delanje domacih nalog — izpolnjevanje Solskih obveznosti
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(10) ¢e ne zna narediti naloge, ne prosi nikogar za pomo¢ — strah prositi za pomo¢ — primanjkovanje
samozavesti

(11) druzi se z otroci Romi in neromi — dobri odnosi z u¢enci Romi in neromi — sprejemajoce okolje

(12) nekateri otroci ji govorijo grde stvari — Zzalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi rasne
pripadnosti

(13) ne zdi se ji lepo, ko jo drugi zalijo — slabi obcutki ob dozivljanju diskriminacije — negativno dozivljanje
Sole

(14) vcasih pove uciteljice, vendar s tem ne resi situacije — odsotnost potrebne pomoci uciteljev —
diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(15) uciteljice so ji v redu — zadovoljstvo z ucitelji — pozitivno dozivljanje Sole

(16) ima u¢no pomod¢, ki ji zelo pomaga — ucna pomo¢ — posebna pomo¢ romskim uc¢encem

(17) rada bi imela veckrat uéno pomo¢ — premalo uéne pomoc¢i — posebna pomo¢ romskim uéencem

(18) imajo predmet Romska kultura, vendar le od sedmega razreda dalje — ne more $e imeti izbirnega predmeta
Romska kultura — ucenje o lastni kulturi

(19) zeli imeti predmet Romska kultura — zelja po ucenju o Romih — ucenje o lastni kulturi

(20) dvomi, da bi bili drugi ucenci manj nesramni do Romov, ¢e bi se ucili o Romih — dvomi — raziskovanje
novih moznosti

(21) meni, da so ucenci vseeno nesramni do Romov, tudi ¢e se o njih ucijo — odsotnost sprejemanja med ucenci
— diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(22) na Soli se lahko pogovarja v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v $oli — uporaba romskega
jezika v Soli

(23) bilo bi ji vse¢, ¢e bi uciteljice znale kaj v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje novih
moznosti

(24) vcasih se pogovarja z romskimi pomoc¢nicami — pogovori z romskimi pomo¢nicami — stik z odraslimi
Romi v Soli

(25) ne razume vedno vsega v slovenskem jeziku — tezave s slovenskim jezikom — morebitne jezikovne ovire
(26) ob jezikovnih ovirah prosi za pomo¢ uciteljico ali soSolko — premagovanje jezikovne ovir — pozitivna
samopodoba

(27) doma dela stvari za Solo sama — odsotnost pomoci druzine pri Solskih obveznostih — pomanjkanje
podpore v domacem okolju

(28) sorojenca nista dokoncala osnovne Sole — neuspe$nost sorojencev v $oli — negativen vpliv domacega
okolja

(29) starsi jo opozorijo, da mora narediti nalogo — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje podpore v
domacem okolju

(30) starsi skrbijo, da pripravi Solske potrebscine — skrb starSev za Solske potrebs¢ine — prejemanje podpore v
domacem okolju

(31) v prostem ¢asu pomaga mamici in gleda televizijo — pomoc¢ pri hisnih opravilih — prezivljanje prostega
Casa

(32) rada skrbi za svoje necake — skrb za mlajSe sorodnike — prezivljanje prostega casa

(33) zeli so koncati deveti razred — Zelja dokonéati osnovno Solo — motivacija za lastno prihodnost

(34) ati ji je rekel, da bo Sla delat v gostilno, Cesar ne Zeli — star$i nacrtujejo prihodnost otroka — pomanjkanje
podpore v domacem okolju

(35) bila bi rada kuharica — poklic kuharja — motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 4:
K., spol: Z, 6. Razred (ponavlja)

/Danes imamo na urniku naravoslovje, ki je eden mojih najljubsih predmetov./(1) /V¢eraj smo pisali matematiko.
Nekaj sem naredila, ampak ne vse, ker nisem vedela, da piSemo test in se nisem prej u¢ila. Ni me bilo v Soli, ko
so povedali kdaj bo test. Ce bi prej vprasala kaksSno soSolko kdaj piSemo kakSen test, bi lahko vceraj vec
napisala./(2)

/Zelo rada hodim v $olo. Tu mi je boljse kot pa doma./(3) /Rada delam naloge, rada tudi telovadim pri
Sportni./(4) /Sem zelo vesela, da lahko hodim v $olo./(5) /V _Soli imam rada vse predmete./ /angle$¢ina mi je bolj
tezka, ker moremo govoriti po anglesko. U¢iteljica nas sprasuje v angles¢ini, ampak je ne razumem vedno in ne
vem kaj hoce, da povem./(6)

/Angles¢ino vadim pri D., ki mi zelo pomaga, da mi gre malo bolje./(7) /Lazje mi je, ker mi vsako stvar pove v
slovenskem in angleskem jeziku in tako razumem za kaj se gre./(8) /U¢no pomo¢ imam dvakrat ali trikrat na
teden. Zelela bi pomo¢ $e veckrat, ker mi zelo pomaga/(9).

IV razredu nas je veliko, vendar sem sama Romkinja./(10) /Fantje so skupaj, jaz pa nimam soSolk Romkinj./ /To
me ne moti, ker se dobro razumem s sosolci in so$olkami. Skupaj se pogovarjamo, se igramo, se hecamo. Nihce
od njih ni nesramen do mene./(11)

/Nekateri drugi ucenci na $oli, iz vi§jih razredov pa so nesramni./(12) /Takrat se pocutim grozno./(13) /Takrat
grem kar do uciteljice in ji povem./(14) /Uciteljica jim nato rece, da se mi morajo opraviCiti in to tudi
naredijo./(15) /Potem se pocutim bolje./(16)

/U¢iteljice na Soli so mi super, vse imam rada./(17)
/Na $oli so romske pomo¢nice v prvih razredih,/(18) /jaz ji zdaj ne rabim, ker razumem slovensko./(19)

/Domace naloge delam vcasih doma, v€asih pa tukaj pri uéni pomoc¢i./(20) Najraje delam naloge pri uciteljici
T./(21) /Doma jih ne delam tako rada, ker sem sama./(22) /Boljse mi je pri uciteljici, ker se zraven pogovarjamo
in mi ona pomaga. Tudi u¢im se najraje v $oli z uéiteljico./(23) /V¢asih se tudi doma, ampak sama./(24)

/Doma imam starejSega brata, ki je tudi hodil na naso Solo in pa sestro, ki je $e v vrtcu. Moj brat ni naredil
Sole./(25) /Ati pa mi je doma pripovedoval, da je tudi on hodil v to Solo./(26) /V¢asih mi tudi malo pomaga pri
nalogi./(27) /Veckrat mi rec¢ejo, da moram narediti domaco nalogo in se uciti, v€asih pa to naredim kar sama,
tudi ¢e mi doma ne recejo, da moram./(28) Zvezke in druge potrebsCine si pripravljam sama, ni me treba
spomnit./(29)

/Na Soli imamo predmet Romska kultura ampak jaz ga $¢ nimam. Mislim, da ga imajo v 7.razredu./(30) /V nizjih
razredih se bolj malo pogovarjamo o romski kulturi./(31) /O tem bi se zelo rada kaj ve¢ naucila./(32) /Ce bi se
drugi uéenci, ki sami niso Romi, u¢ili o romski kulturi, ne vem ¢e bi se jaz dobro pocutila./(33)

/Ce bi znale uéiteljice kdaj kak$no stvar razloziti v romskem jeziku bi mi bilo zelo vie¢, ker bi potem kak$no
stvar bolje razumela./(34) /Tudi slovensko razumem, vendar bi mi bilo boljse, e bi tudi uciteljice kaj govorile
po romsko, ker se tudi doma pogovarjamo po romsko./(35)

/Doma rada v prostem ¢asu pospravljam po hisi in pomagam mami./(36) /Zdaj imam malega bratca, ki je star
stiri mesece./ /Kadar mami doma kuha, grem rada z njim na obisk do babice in se sprehajamo po lepem vremenu
in gledam z njim televizijo./(37) /On bi se Ze rad pogovarjal z mano./

/Ko konéam to $olo,/(38) /bi se rada uéila za frizerko, ker mi je v§e¢, da znajo delati take lepe frizure in se lepo
$minkajo./(39) /V Solo bi §la nekje tu blizu pri nas, mogoce v Sevnico./

(1) naravoslovije je eden najljubsih predmetov — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(2) slabo je pisala matematiko, ker ni vedela, da pisejo — slabo spremljanje dogodkov — neizpolnjevanje
Solskih obveznosti

(3) raje je v Soli kot doma — boljSe pocutje v Soli kakor doma — pozitivno dozivljanje Sole

(4) rada ima Sportno vzgojo — najljubsi predmeti — pozitivno dozZivljanje predmetov
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(5) je zelo vesela da lahko hodi v Solo — dobro pocutje v Soli — pozitivno dozivljanje Sole

(6) ima tezave z angle$¢ino, ker ne razume — tezave z angles¢ino — morebitne jezikovne ovire

(7) angles¢ino vadi s socialno delavko — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(8) pri ucni pomoci za anglescino dobi bolj podrobno razlago v slovens¢ini — koristnost uéne pomoci —
posebna pomo¢ romskim u¢encem

(9) zelela bi ve¢ ucne pomoci kot le trikrat na teden — premalo u¢ne pomoc¢i — posebna pomo¢ romskim
uc¢encem

(10) v razredu je edina Rominja — edini pripadnik Romov v razredu — socializacija v $oli

(11) s sosolci se zelo dobro razume — druzenje z vrstniki — socializacija v Soli

(12) nekateri u¢enci na Soli so nesramni do nje — Zalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi
rasne pripadnosti

(13) pocuti se grozno, ko so drugi nesramni do nje — osebno pocutje — negativno dozivljanje Sole

(14) ko je kdo nesramen do nje, to pove uliteljici — reSevanje problemskih situacij z drugimi ucenci —
pozitivna samopodoba

(15) uciteljice poskrbijo, da se ji drugi opravicijo, kadar so do nje nesramni — posredovanje uciteljev ob
zaznanju diskriminacije — podpora pri u¢iteljih

(16) pocuti se bolje, ko se ji uCenec, ki je do nje nesramen, opravi¢i — opravicila nesramnih soSolcev —
socializacija v Soli

(17) uciteljice so ji super — zadovoljstvo z ucitelji — pozitivno dozivljanje Sole

(18) romske pomo¢nice so v prvih razredih — delo romskih pomo¢nic — posebna pomo¢ romskim uc¢encem
(19) ne potrebuje pomo¢i romskih pomo¢nic, ker razume slovensko — odsotnost potrebe po pomo¢i romskih
pomocnic — pozitivna samopodoba

(20) naloge dela doma in v Soli — delanje domacih nalog — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(21) naloge dela najraje pri uéni pomo¢i — pomo¢ pri nalogah — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(22) doma ne dela rada nalog, ker jih dela sama — dom in Sola — pomanjkanje podpore v domacem okolju

(23) raje se uci v Soli, ker ima tu pomo¢ — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(24) doma se mora uciti sama — odsotnost pomoci druzine pri Solskih obveznostih — pomanjkanje podpore v
domacem okolju

(25) njen brat ni naredil Sole — neuspesnost sorojencev v $oli — negativen vpliv domacega okolja

(26) njen oce je hodil v Solo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(27) véasih ji oCe pomaga z nalogami — pomo¢ starSev pri delanju nalog — prejemanje podpore v domacem
okolju

(28) starsi jo v¢asih opomnijo, da mora narediti domaco nalogo — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje
podpore v domacem okolju

(29) potrebs¢ine se spomni sama pripravit — priprava Solskih potrebs¢in —izpolnjevanje Solskih obveznosti

(30) nima $e predmeta Romska kultura — ne more $e imeti izbirnega predmeta Romska kultura — ucenje o
lastni kulturi

(31) v nizjih razredih se zelo malo pogovarjajo o romski kulturi — odsotnost u¢enja o Romih v nizjih razredih
— ucenje o lastni kulturi

(32) zelo rada bi se naucila kaj ve¢ o Romih — Zelja po uéenju o Romih — ucenje o lastni kulturi

(33) ne bi se dobro pocutila, ¢e bi se drugi ucenci ucili 0 Romih — negativen odziv pri drugih otrocih—
raziskovanje novih moznosti

(34) bolje bi razumela, ¢e bi uciteljice znale kaj razloziti v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje
novih moznosti

(35) v Soli bi raje govorila v romskem jeziku, ker se tudi doma pogovarjajo v tem jeziku — govorjenje v
romskem jeziku v $oli — uporaba romskega jezika

(36) v prostem ¢asu pomaga svoji mamici — pomo¢ pri hi§nih opravilih — prezivljanje prostega ¢asa

(37) rada se sprehaja z bratcem in gleda televizijo — skrb za mlajSe sorodnike — prezivljanje prostega Casa

(38) zeli dokoncati Solo — zelja dokonéati osnovno $olo — motivacija za lastno prihodnost

(39)zeli biti frizerka — frizerski poklic — motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 5:
D., spol: Z, 8.razred

/Zdaj imamo na urniku slovens¢ino, katero imam rada./(1) /Zdaj se moram veliko uciti, saj imamo teste pri
matematiki, zgodovini./(2) /Vsi predmeti mislim, da mi gredo kar dobro, nimam veliko tezav./(3)

/Rada hodim v $olo, ker se lahko druzim s prijateljicami./(4) /V razredu nas je 19, ve¢ je fantov. Jaz se bolj
druzim s puncami./(5) /Dobro se razumem s Romi in civili,/(6) /nekateri so do mene nesramni, ker sem
Romkinja./(7) /Zaradi tega se potem slabo pocutim./(8) /Kadar so nesramni ne naredim ni¢, ne grem povedat
uciteljici./(9)

/Drugace pa se dobro razumem z ucitelji, najraje imam naSo ucliteljico za slovensCino. Z njo se rada
pogovarjam./(10)

/Domace naloge delam véasih, ¢e je ne znam narediti jo pustim./(11) /Ne prosim uciteljic za pomoc./(12) /Kadar
vidi uciteljica, da ne znam mi sama pomaga./(13)

/V¢asih delam naloge doma. Delam jih sama./(14) /V $oli pa hodim dvakrat na teden tudi k D., ki mi tudi v€asih
pomaga z nalogo./(15) /Najveckrat vadiva matematiko, ki mi je najtezja./(16) /Kadar mi ona pomaga potem bolje
razumem snovi, pomo¢ bi imela rada veckrat./(17)

/Na $oli imam izbirni predmet Romska kultura, kjer se u¢imo o Romih po svetu, posnamemo kaksen film, na
primer nas ples./(18) /Zdaj pripravljamo ples za Dan Romov./(19)

/Na Soli se v€asih Romi med sabo pogovarjamo v romskem jeziku,/(20) /ampak v mojem razredu se ne
pogovarjam po romsko, ker sem sama v razredu./(21) /Sem edina Romkinja, vendar mi je vseeno, ker se dobro
razumem s soSolci. /(22)

/Bilo bi mi dobro, ¢e bi znali tudi ucitelji kaj povedati po romsko, mogocée bi mi bilo potem pri kak$nem
predmetu kaj lazje./(23)

/Doma ima dve sestri in bratca. Bratec je za Solo $e premajhen, ena sestra pa ze obiskuje naso Solo./(24) /Starejsa
sestra pa je Solo zapustila, ko je bila v 9. razredu, ker se je ozenila/(25) (Ozeniti v romski kulturi pomeni, da je s
fantom prvic prezivela no¢ in takrat postane njegova. Ima podoben pomen kakor nasa poroka, vendar je to na
neformalni ravni, vendar to pomeni, da ona od tega dne dalje skrbi za svojega fanta, se preseli k njemu in ima z
njim otroke. Takrat deklice zapustijo Solo, saj postane njihova glavna skrb njihov fant in njuni bodoci otroci.)
[Jaz se $e ne Zelim oZeniti, raje bom $e hodila v $0l0./(26) /Za moja starSa pa ne vem ali sta hodila kdaj v
$olo./(27)

/Doma mi v¢asih re¢ejo, da moram narediti nalogo, jezijo se ¢e je ne naredim./(28) /Sama skrbim za to, da imam
dnevno pripravljene zvezke in druge stvari po urniku./(29)

/V prostem casu zelo rada plesem, tudi doma./(30) /Pomagam tudi mamici pri kuhanju in pospravljanju./(31)

/Rada bi koncala Solo/(32) /in §la potem Se v Sevnico v srednjo Solo za frizerko./(33)

(1) zelo rada ima sloven$¢ino — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(2) zdaj se mora veliko uciti, ker je veliko testov — naporni Solski dnevi — obremenjenost v Soli

(3) meni, da ji gredo vsi predmeti kar dobro — vera v svoje sposobnosti — pozitivna samopodoba

(4) rada hodi v Solo, ker se lahko druzi s prijateljicami — druzenje z vrstniki — socializacija v Soli

(5) raje se druzi s puncami kakor s fanti — druzenje z vrstniki — socializacija v Soli

(6) dobro se razume z uéenci Romi in neromi — dobri odnosi z u¢enci Romi in neromi — sprejemajoce okolje
(7) nekateri so do nje nesramni, ker je Rominja — tezave zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi
rasne pripadnosti

(8) pocuti se slabo zaradi zaljivk, ki jih sli§i — slabi obcutki ob dozivljanju diskriminacije — negativno
dozivljanje Sole

(9) ¢e so ucenci do nje nesramni tega nikomur ne pove — odsotnost upiranja nesramnim vrstnikom —
primanjkovanje samozavesti

(10) rada se pogovarja z uciteljico za slovens¢ino — zadovoljstvo z uitelji — pozitivno doZivljanje Sole
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(11) naloge ne naredi vedno — neredno delanje nalog — neizpolnjevanje Solskih obveznosti

(12) ¢e ne zna narediti naloge, v Soli ne prosi uciteljic za pomo¢ — premagovanje ovir — primanjkovanje
samozavesti

(13) vcasih ji uciteljica sama ponudi pomo¢, ¢e vidi da nekaj ne zna — ponujena pomoc¢ uciteljev — podpora pri
uciteljih

(14) doma dela naloge sama — odsotnost pomoci druzine pri Solskih obveznostih — pomanjkanje podpore v
domacem okolju

(15) pri domacih nalogah ji vCasih pomaga socialna delavka — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim
ucencem

(16) najve¢ pomoci potrebuje pri matematiki — najtezji predmeti — negativno dozivljanje predmetov

(17) uéno pomo¢ bi imela veckrat, ker takrat bolje razume stvari — premalo uc¢ne pomoc¢i — posebna pomoc¢
romskim u¢encem

(18) uci se o Romih po svetu — ucenje o Romih — ucenje o lastni kulturi

(19) v Soli pripravljajo ples — interesne dejavnosti — pozitiven vidik obiskovanja Sole

(20) z drugimi Romi se pogovarjajo v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v Soli — uporaba
romskega jezika v Soli

(21) v razredu je edina Rominja — edini pripadnik Romov razredu — socializacija v Soli

(22) dobro se razume s sosolci — dobri odnosi s soSolci — sprejemajoce okolje

(23) bilo bi ji v8e¢, ¢e bi ucitelji kdaj razlozili snov v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje novih
moznosti

(24) sorojenci tudi hodijo v $olo — udelezenost sorojencev v Soli — pozitiven vpliv domacega okolja

(25) starejsa sestra je zapustila Solo, ker se je ozenila — neuspesnost sorojencev v Soli — negativen vpliv
domacega okolja

(26) ne zeli se Se ozeniti, ampak zeli dokoncati Solo — zavracanje obiCaja zenitve — motivacija za lastno
prihodnost

(27) ne ve ali sta star$a hodila v Solo — nepoznavanje $olanja star§ev — negativen vpliv domacega okolja

(28) star$i jo opozorijo, da mora delati naloge — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje podpore v
domacem okolju

(29) za Solske potrebscine skrbi sama — priprava Solskih potrebs¢in —izpolnjevanje Solskih obveznosti

(30) v prostem casu zelo rada plese — ples — prezivljanje prostega ¢asa

(31) v prostem ¢asu pomaga mamici pri hi$nih opravilih — pomo¢ pri hi$nih opravilih — prezivljanje prostega
Casa

(32) zeli si dokoncati Solo — zelja dokonéati osnovno $olo — motivacija za lastno prihodnost

(33) zeli iti na frizersko Solo — frizerski poklic — motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 6:
K., spol: Z, 7. razred

/Danes imamo na urniku matematiko, ki mi ne gre preve¢ dobro,/(1) /¢eprav imam ta predmet najraje./(2) /Pred
kratkim smo ravno pisali test, ki mi ni Sel in sem dobila oceno ena, ampak jo bom popravila./(3) /Zdaj nas tudi
velikokrat spraSujejo in se moram kar precej ucit./(4) /Moj najljubsi predmet je tudi likovni pouk, ker veliko
risemo./(5) /Tudi uéitelj mi je vied, ker ni preveé strog in se lahko med urami tudi zabavamo. Ce smo preglasni
se tudi razjezi./ /V $oli imam dobre in slabe ocene. Ce dobim slabo oceno, jo vedno popravim./(6) /Na splosno
zelo rada hodim v $olo, tu se veliko druzim s prijatelji./(7)

/V svojem razredu se pocutim zelo dobro. V¢asih se med seboj kaj posalimo, veckrat se tudi kaj skregamo./(8)
/Najveckrat se prepiramo s puncami, s fanti pa ne tako. S fanti se vec¢krat $alimo. Moji najboljsi prijateljici sta A.
in N./ /Od romkinj se druzim samo z D., z drugimi ne./(9)

/Utiteljice na Soli so mi zelo v redu, $e posebej moja razredniCarka./(10) /Nekatere mi tudi niso tako v redu, ker
se veliko derejo na nas, §e posebej ena, zaradi katere nihée v na§em razredu ne mara njenega predmeta. /

/Na Soli se vCasih pogovarjam z romskimi pomoc¢nicami,/(11) /vendar ne potrebujem njihove pomoci./(12)
/Pogovarjamo se bolj o vsakdanjih stvareh, drugace pa nimam veliko stikov z njimi, ker v $olo ne prihajam s
kombijem, Ki vozi otroke iz Kerinovega Grma (romski naselje v Krskem).l [Z njimi se pogovarjam v romskem
jeziku./(13)

/Na to Solo sem zacela hoditi v 5. razredu, pred tem sem obiskovala Solo v Podlogu. Tam sem bila edina
romkinja./(14) /Vedno sem bila v razredu samo z neromi. Sele sedaj, ko sem na tej Soli sem se zacela bolj druziti
tudi z Romi, pred tem pa ne. /(15)

/Domaée naloge se trudim delati redno, eprav jih véasih ne naredim./(16) /Ce kak$ne naloge ne znam sama
narediti, v $oli prosim uciteljico, da mi razlozi./(17) /Naloge delam najraje doma, véasih pa jih delam tudi tu, pri

ucni pomoci./

/Uéno pomo¢ imam pri D. in T./(18) /Pomo¢ imam vsak dan po eno uro, kar mi je dobro, saj mi pomagajo pri
ucenju,/(19) /na primer pri matematiki, ¢e moram popraviti kak§no oceno in pri domacih nalogah./

/Hodim tudi k izbirnemu predmetu Romska kultura./(20) /Ravno danes ga imam, vendar ne bom mogla iti, ker
imamo nekaj drugega na urniku./ (21) /Pri tem predmetu se u¢imo kako so Ziveli Romi v¢asih in kako dane, kje
vse zivijo, kak$no kulturo imajo in kaksno hrano. U¢imo se tudi o razli¢nih romskih jezikih./(22) /Zelo zanimivo

mi je, da je povsod romski jezik drugaden, tudi pri nas v Prekmurju, od koder prihaja moja mami. Ona me je
naucila kako govorijo tam, razumem pa tudi romski jezik, ki ga govorijo tukaj./ /Letos se pri tem predmetu prvi¢
uc¢im o Romih, prej$nja leta pa nismo govorili ni¢ posebej o Romih,/(23) /le takrat, ko smo se pripravljali na
praznovanje svetovnega dneva Romov./(24) / Na to se tudi zdaj Ze pripravljamo, saj bo Ze naslednji mesec./ /Moj
ati ima tudi svoje kulturno drustvo in vsako leto za ta dan pripravi proslavo tudi v nasi vasi./ (25)

/O romski kulturi bi si Zelela uciti $e kaj vec, lahko bi se o tem u€ili tudi Ze prej, v nizjih razredih./(26)

/V romskem jeziku se pogovarjam le s prijateljico D., ki je tudi romkinja, v€asih se pogovarjava tudi v
slovens¢ini./(27) /Drugace se z vsemi pogovarjam v slovenskem jeziku,/(28) /ni me pa sram tudi pred sosolci, ki
niso Romi govoriti v romskem jeziku./(29) /V¢asih me tudi vprasajo kako se kaj pove v romskem jeziku, kar mi
je v redu in jim rada povem./(30) /V¢asih se potem kaj poSalimo in povemo kaj v romskem jeziku pred ucitelji,
ki ga ne razumejo./ (31)

/Ce bi tudi uéiteljice znale povedati kaj v romskem jeziku, bi se mi zdelo zelo dobro, sploh &e kdaj esa ne bi
razumela, kot na primer pri angles¢ini./(32) /To bi bilo dobro tudi za mlajSe otroke, v prvem razredu, ki bolj
slabo razumejo slovensko in bi uditeljice lazje razumele z njimi./(33) /Majhni otroci se komaj v $oli bolj uéijo
slovens¢ino Tudi moja sestrica hodi sedaj v vrtec in razume bolj malo slovenscine./ (34)_/Doma jo v€asih jaz
kaj u¢im, vendar je trmasta in se no¢e uéiti. /

[Poleg najmlajSe sestrice imam $e brata in tri sestre. Nih¢e od njih ve¢ ne hodi v $olo./ /Ena sestra je pridobila
peto stopnjo, naredila je srednjo Solo za vrtnarko, ena sestra je zaposlena tu v bliznjem vrtcu, ena pa Zivi v

Metliki in dela tam v vrtcu. Drugace so vse sestre hodile tudi v srednjo Solo, ampak je niso vse dokoncale./(35)
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/Tudi moj brat je koncal osnovno solo./(36) /Moja mami je prav tako naredila osnovno $olo v Prekmurju, prav
tako tudi moj ati./(37) /Ko je hodil v Solo je ni dokoncal, pred kratkim pa je Sel na izobrazevanje za odrasle, da je
dokoncal $e razrede, ki so mu ostali, zato, da bo lahko zdaj poiskal kaksno sluzbo. /(38)

/Ko delam doma domace naloge, mi pri tem vcasih pomaga moja sestra./(39) /Ati pa mami vedno skrbita, da
moram narediti vse naloge in se ucit./(40) /Ce dobim slabo oceno sta zelo huda in se moram potem veliko udit,
da jo popravim./(41) /Kadar dobim dobro ocena pa sta zelo vesela in me pohvalita./(42)

/Kadar si pripravljam Solske potreb§¢ine, mi veckrat mami preveri, da ¢esa ne pozabim in me tudi na kaj
spomni./(43)

/V prostem Casu se najraje druzim s prijatelji, rada hodim na sprehode./(44) /Veckrat grem pogledati nase konje,
Ki jih imam zelo rada./ /Letos se bom zacela uéiti jahanja. Tega se zelo veselim./(45)

/Ko bom kon¢ala osnovno $olo, bom mogoce §la e naprej v srednjo $olo, nisem se $e odlo¢ila./(46) /Ce ne bom
§la v srednjo Solo, bom ostala doma. Potem bi si poiskala kaksno sluzbo, vseeno kaksno, samo da bo sluzba./(47)

(1) matematika ji ne gre — najtezji predmeti — negativno dozivljanje predmetov

(2) matematiko ima najraje — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(3) pred kratkim je dobila enko, ki jo namerava popraviti — redno ucenje — izpolnjevanje Solskih obveznosti
(4) zdaj se ima veliko za uciti — naporni Solski dnevi — obremenjenost v Soli

(5) likovni pouk ji je najljubsi — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(6) slabe ocene vedno popravi — doseganje pozitivnih rezultatov — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(7) zelo rada hodi v Solo — dobro pocutje v Soli — pozitivno dozivljanje Sole

(8) v svojem razredu se pocuti zelo dobro —dobro pocutje v razredu — sprejemajocée okolje

(9) ne druzi se veliko z Romi — malo stikov z drugimi Romi — socializacija v Soli

(10) najraje ima svojo razrednicarko — zadovoljstvo z ucitelji — pozitivno dozivljanje Sole

(11) vcasih se pogovarja z romskimi pomoc¢nicami — pogovori z romskimi pomoc¢nicami — stik z odraslimi
Romi v Soli

(12) ne potrebuje pomo¢i romskih pomo¢nic — odsotnost potrebe po pomo¢i romskih pomo¢nic — pozitivha
samopodoba

(13) z romskimi pomoc¢nicami se pogovarja v romskem jeziku — romske pomocnice — uporaba romskega
jezika v Soli

(14) na prejsnji Soli je bila edina Rominja — druZenje z vrstniki — socializacija v Soli

(15) na tej Soli se druzi tudi z Romi — stik z drugimi vrstniki Romi — socializacija v Soli

(16) vcasih ne dela nalog — neredno delanje nalog — neizpolnjevanje Solskih obveznosti

(17) ¢e ne zna narediti naloge prosi za pomo¢ ulitelje — premagovanje tezav pri Solskih obveznostih —
pozitivna samopodoba

(18) uéno pomo¢ ima pri socialni delavki — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(19) na uéni pomoci se ve¢ uci — koristnost uéne pomoci — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(20) hodi k izbirnemu predmetu Romska kultura — izbirni predmet Romska kultura— ucenje o lastni kulturi
(21) ne more vedno obiskati predmeta Romska kultura — slabsa dostopnost predmeta — ucenje o lastni kulturi
(22) pri Romski kulturi se uci o razli¢nih romskih kulturah, navadah in jezikih — ucenje o Romih — ucenje o
lastni kulturi

(23) pred sedmim razredom se ni ucila ni¢esar o Romih — odsotnost u¢enja o Romih v nizjih razredih — uéenje
o lastni kulturi

(24) o Romih so govorili le, ko so kaj pripravljali za Dan Romov — odsotnost u¢enja o Romih v nizjih razredih
— ucenje o lastni kulturi

(25) o¢e ima kulturno drustvo — aktivni star$i — pozitiven vpliv domacega okolja

(26) o romski kulturi bi se zelela uciti ze v zgodnej$ih razredih — Zelja po ucenju o Romih — ucenje o lastni
kulturi

(27) v romskem jeziku se pogovarja le z eno prijateljico — govorjenje v romskem jeziku v Soli — uporaba
romskega jezika v Soli

(28) z vsemi se pogovarja v slovenskem jeziku — uporaba slovenskega jezika — uporaba romskega jezika v Soli
(29) ni je sram govoriti v romskem jeziku — ponos do svojega izvora —pozitivna samopodoba

(30) rada uci soSolce besede v romskem jeziku — zanimanje otrok za Rome — sprejemajoce okolje

(31) romski jezik med ucenci neromi — sprejemanje romskega jezika med ucenci — sprejemajoce okolje

(32) zdi se ji zelo dobro, ¢e bi uciteljice znale govoriti kaj v romskem jeziku — pozitiven odziv — raziskovanje
novih moznosti
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(33) meni, da bi bilo v nizjih razredih dobrodoslo, da bi uciteljice znale kaj v romskem jeziku — pozitiven odziv
— raziskovanje novih moznosti

(34) ucenje slovenskega jezika komaj s prihodom v OS — pozen pridetek ucenja slovenskega jezika —
morebitne jezikovne ovire

(35) njene sestre so vse pridobile izobrazbo in zaposlitev — uspes$nost sorojencev v nadaljnjem Solanju —
pozitiven vpliv domacega okolja

(36) njen brat je dokon¢al osnovno Solo — udelezenost sorojencev v $oli — pozitiven vpliv domacega okolja
(37) njena starsa sta dokoncala osnovno $olo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(38) trud starev za dokonéanje OS — pridobljena izobrazba star$ev — pozitiven vpliv domagega okolja

(39) doma ji z nalogami pomaga sestra — medsebojna pomo¢ med sorojenci — prejemanje podpore v domacem
okolju

(40) starsa skrbita, da se vedno uci in dela naloge — skrb starSev za delanje nalog — prejemanje podpore v
domacem okolju

(41) ¢e dobi slabo oceno, starsa skrbita, da jo popravi — skrb starSev za pozitivne ocene— prejemanje podpore v
domacem okolju

(42) kadar dobi dobro oceno jo starsa pohvalita — pohvala starSev ob dobrih rezultatih — prejemanje podpore v
domacem okolju

(43) njena mami skrbi, da ima vedno pripravljene vse potrebsc¢ine — skrb starSev za Solske potrebs¢ine—
prejemanje podpore v domacem okolju

(44) v prostem ¢asu se rada druzi s prijatelji in hodi na sprehode — druzenje s prijatelji — prezivljanje prostega
Casa

(45) zacela se bo uciti jezdenja konj — ucenje jezdenja — prezivljanje prostega Casa

(46) nacrtuje, da bo $la mogoce Se v srednjo Solo — nadaljevanje Solanja — motivacija za lastno prihodnost

(47) €e ne bo §la v srednjo Solo, si Zeli imeti sluzbo — imeti zaposlitev— motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 7:
D., spol: Z, 6. razred

/Danes imamo na urniku matematiko/,/ véeraj smo pisali ravno test, malo mi je §lo. Dobila sem oceno dve./(1)
/Najraje hodim k $portni vzgoji./(2) /NajteZja mi je matematika,/(3) /drugace pa so mi vsi predmeti v redu./ /Zelo
rada sem v Soli./(4)

/Moj razred mi je zelo vse€,/ (5) /v njem smo Stirje u¢enci Romi./ /Ni mi pomembno ¢e so v razredu Romi ali
ne, ker so v naSem razredu soSolci prijazni do Romov in se dobro razumemo./(6) /Raje se druzim s puncami
kakor s fanti./

/Tudi uciteljice na Soli imam zelo v redu, nobena ni prevec huda./(7)

/Na $oli se rada pogovarjam tudi z romskimi pomoc¢nicami, nimam pa jih pri pouku./(8) /Najveckrat se
pogovarjamo med odmori ali pa pri jutranjem varstvu. Pogovarjamo se o razli¢nih stvareh, bolj malo o $oli./(9)
/Vse€ mi je, ker se lahko z njimi pogovarjam v romskem jeziku./(10)

/Zelo pomembno je, da delamo redno domace naloge. Tudi jaz jih vedno naredim, ker jih moremo./(11) /V¢asih
delam naloge tukaj, pri u¢ni pomo¢i, ki jo imam vsak dan po eno Solsko uro./(12) /Najveckrat vadimo
matematiko, to mi zelo pomaga, ker potem malo bolj razumem snovi./(13)

/Predmeta Romska kultura ne poznam,/(14) /na $oli se nisem $e nikoli u¢ila o Romih./(15) /Ce bi si lahko izbrala
predmet, kjer bi se uéili o Romih, si ga verjetno ne bi izbrala. Ne vem kako to zgleda./(16)

/Vse€ mi je, da se lahko v Soli pogovarjam tudi v romskem jeziku./(17) /Zdi se mi, da bi bilo zelo smesno, ¢e bi
uditeljice govorile po romsko,/(18) /bi pa potem bolj razumela ko kaj razlagajo,/(19 /ker ne razumem vedno
vsega v slovenskem jeziku./(20) /V¢asih prosim uciteljico, da mi kaksno besedo razlozi, v€asih pa tudi ne./(21)

/Imam mlajSega bratca, ki tudi hodi na naso $olo, zdaj je v Cetrtem razredu. Gre mu kar dobro, ni ponavljal
nobenega razredu, tudi slovensko Zze kar nekaj razume, ne pa Se vsega./(22) /Jaz mu ne pomagam, da bi bolj
razumel slovenséino, vse ga naucijo tukaj v $oli./(23)

/Tudi moja mami je hodila v Solo, moj ati pa ne./(24) /Mami mi doma pomaga tudi, ko delam domace naloge in
kadar se grem ucit./(25) /Vesela sem, da mi pomaga./ (26) /Drugace skrbim za naloge sama, nihce me na to ne
spomni, ker ni treba. Vedno se sama spomnim in grem delat naloge. Tudi vse potrebs¢ine si pripravim sama, po
navadi zvecer./(27)

/V prostem Casu se najraje igram, véasih pomagam mamici pri kuhanju in pospravljanju./(28)

/Rada bi naredila vse razrede v osnovni $0li,(29) potem pa ve¢ ne zelim hoditi v Solo./(30) /Ne vem kaj bom
potem pocela, v sluzbo ne bi rada hodila./(31)

(1) dobila je pozitivno oceno — doseganje pozitivnih rezultatov — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(2) najraje ima $portno vzgojo — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(3) najtezja ji je matematika — najtezji predmeti — negativno dozivljanje predmetov

(4) zelo rada je v Soli — dobro pocutje v Soli — pozitivno doZzivljanje Sole

(5) njen razred ji je zelo vS§e¢ — druzenje z vrstniki — socializacija v Soli

(6) v razredu so soSolci prijazni do Romov — pozitiven odnos soSolcev do Romov — sprejemajoce okolje

(7) uciteljice so ji v redu — zadovoljstvo z ucitelji — pozitivno dozivljanje Sole

(8) rada se pogovarja z romskimi pomo¢nicami — pogovori z romskimi pomoc¢nicami — stik z odraslimi Romi
v Soli

(9) z romskimi pomo¢nicami se pogovarja o vsakdanjih stvareh, ne o Soli — druZenje z drugimi Romi — stik z
odraslimi Romi v $oli

(10) vsec ji je, da se z romskimi pomoc¢nicami pogovarja v romskem jeziku — romske pomocnice — uporaba
romskega jezika v Soli

(11) naloge dela, ker ve, da jih mora — delanje domacih nalog — izpolnjevanje Solskih obveznosti

(12) u¢no pomo¢ ima vsak dan — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(13) po uc¢ni pomo¢ bolj razume predelane snovi — koristnost ucéne pomoci — posebna pomo¢ romskim
ucencem
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(14) ne pozna predmeta Romska kultura — nepoznavanja predmeta Romska kultura— ucenje o lastni kulturi
(15) na $oli se ni $e nikoli u¢ila o Romih — odsotnost uc¢enja o0 Romih v nizjih razredih — ucenje o lastni kulturi
(16) ne bi si izbrala predmeta Romska kultura, ker si ne more predstavljati kako to zgleda — odsotnost Zelje po
ucenju o Romih — ucenje o lastni kulturi

(17) vse€ ji je, da se lahko v Soli pogovarja v romskem jeziku — uporaba svojega prvega jezika — uporaba
romskega jezika v Soli

(18) bilo bi ji smesno, ¢e bi uditelji govorili v romskem jeziku — meSani oblutki — raziskovanje novih
moznosti

(19) bolj bi razumela kaj se dogaja, ¢e bi uciteljice govorile v romskem jeziku — pozitiven odziv —
raziskovanje novih moznosti

(20) ne razume vsega v slovenscini — tezave s slovenskim jezikom — morebitne jezikovne ovire

(21) v€asih prosi za pomoc¢ uciteljico, v¢asih pa ne — premagovanje jezikovnih ovir — pozitivna samopodoba
(22) brat tudi hodi v Solo in mu gre — udelezenost sorojencev v Soli — pozitiven vpliv domacega okolja

(23) brat se uci slovenski jezik samo v Soli — ucenje slovenskega jezika le v Soli — morebitne jezikovne ovire
(24) njena mati je hodila v Solo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(25) mami ji pomaga pri nalogah in ucenju — pomo¢ starSev pri delanju nalog — prejemanje podpore v
domacem okolju

(26) vesela je, ko ji mami pomaga pri nalogah — veselje ob pomoci star§ev —prejemanje podpore v domacem
okolju

(27) sama skrbi, da ne pozabi na naloge in potreb$¢ine — priprava Solskih potreb§¢in — izpolnjevanje Solskih
obveznosti

(28) v prostem Casu se rada igra in pomaga materi — pomoc¢ pri hi$nih opravilih — prezivljanje prostega casa
(29) zeli koncati osnovno Solo — Zelja dokoncati osnovno Solo — motivacija za lastno prihodnost

(30) ne Zeli nadaljevati Solanja — odsotnost Zelje po nadaljnjem $olanju — motivacija za lastno prihodnost

(31) ne zeli imeti sluzbe in ne ve kaj bo po Soli pocela — ne Zeli imeti sluzbe — motivacija za lastno prihodnost
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INTERVJU 8:
M., spol: M, 6. razred

/V $oli imam najraje glasbo, tu veckrat pojemo. To rad po¢nem./(1) /V¢asih tudi kaj napiSemo./ /Rad imam tudi
$portno, Se posebej ¢e smo zunaj./(2) /Najraje igram nogomet./ /Najtezja mi je slovenséina in tudi angle$¢ina. Ne
maram geografije in zgodovine in pa matematike./(3) /Angle$¢ina mi je Se posebej tezka, ker je ne razumem./(4)
/Tudi slovensko ne razumem vsega,/(5) /¢e kaj ne vem po navadi vpraSam uciteljico, da mi razlozi./(6)

/V $olo ne maram hoditi, ker se tezko zjutraj vstanem,/(7) /Ceprav me potem, ko pridem v Solo to slabo pocutje
mine in sem boljSe volje./ (8) /Potem mi postane tezko, ko je zadnja ura, ker smo dolgo casa pri pouku./(9)

/S soSolci se dobro razumem, s soSolkami v¢asih./10) /V¢asih se tudi kaj skregamo, ampak samo za kratek ¢as,
¢ez nekaj se ze naprej druzimo./ /V¢asih je do mene kdo nesramen in mi govori grde stvari o Romih./(11) /Takrat
to povem uciteljici. U¢iteljice potem poklice tistega ucenca in mene, da se gremo skupaj pogovorit./(12)

/Utiteljice so mi kar v redu,/(13) /najraje pa imam uditelja pri likovni, ker ni strog./

/Veasih, ko Cesa ne razumem v slovens¢ini, vpraSam tudi romske pomocnice, da mi kaj razlozijo in
prevedejo./(14)

/Domace naloge ne maram in jih delam zelo redko./(15) /Doma jih ne delam,(16) /v Soli pa se v€asih zjutraj, ko
pridem, usedem v jedilnico in poskusim kaj napisati./ /V¢&asih jo naredim tudi pri uéni pomoc¢i pri D./(17) /U¢no
pomo¢ nimam vsak dan, mislim da samo dvakrat na teden./(18) /Kadar imam uéno pomo¢, kaksno stvar potem
bolj razumem, vse pa ne./(19) /Ce bi imel e velkrat to pomo¢, bi mi bila mogoce kakina stvar lazja za
razumeti./(20) /Na primer, kadar mi pove kaksna uciteljica, da bom vprasan, se to potem uc¢im skupaj z D. na
uéni pomoci in znam potem vec, ko sem vprasan./(21)

/O romski kulturi se nisem na $oli $e ni¢ u¢il/(22) /in se tudi ne Zelim, ker me to ne zanima./(23) /Ne bi rad imel
izbirnega predmeta Romska kultura, mislim da ni to zame./(24)

/V romskem jeziku se ne pogovarjam, ker sem navajen govoriti po slovensko./(25) /Drugace se z u¢enci Romi
véasih pogovarjam tudi v romskem jeziku./(26) /Moja mami je Ciganka, ati pa je Slovenec in se tudi doma
vedno pogovarjamo po slovensko. Ce pa gremo kam, kjer so Romi pa se pogovarjamo tudi v romskem jeziku.
V<¢asih ko se pogovarjam v slovenskem jeziku, se zmotim in re¢em kak$no besedo v romskem jeziku./ /\V/seeno
mi je ali se pogovarjam v romskem ali slovenskem jeziku./(27)

/Nimam bratov in sester, doma pa imamo kmetijo in imamo veliko zivali./ /Nalog ne delam doma in mi ati in
mami ni¢ ne receta, da jih moram delati./(28) /Rad pa pomagam doma, ko skrbimo za zivali./(29) /Doma ni¢ ne

povem, ¢e dobim kak$no slabo oceno v Soli, ¢e pa dobim kak$no dobro ocena pa véasih tudi povem./(30) /Za
potrebséine skrbim sam, redko kdaj kaj pozabim./(31)

/Doma rad pomagam, ko skrbimo za zivali, delam na vrtu./ (32) /S prijatelji rad hodim na igri§¢e, kjer se
pogovarjamo, se hecamo, igramo nogomet,.../(33)

/Rad bi dokoncal devetletko,/(34) /naprej pa Se ne vem Ce bi Zelel $e iti v $olo./(35) /Mislim, da bom imel takrat
ze dosti Sole./ /Imel pa bi rad enkrat sluzbo./(36)

(1) najraje ima glasbo, ker rad poje — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(2) rad ima Sportno vzgojo — najljubsi predmeti — pozitivno doZzivljanje predmetov

(3) tezave ima z veéjim §tevilom predmetov — najtezji predmeti — negativno doZivljanje predmetov

(4) najvec tezav ima z angles¢ino, ker je ne razume — najtezji predmeti — negativno dozivljanje predmetov
(5) ne razume vsega v sloven$¢ini — tezave s slovenskim jezikom — morebitne jezikovne ovire

(6) e kaj ne razume, prosi uciteljico za razlago — premagovanje jezikovnih ovir — pozitivna samopodoba

(7) v Solo ne mara hoditi, ker se tezko zjutraj vstane — naporno jutranje vstajanje — negativno dozivljanje Sole
(8) ko pride v $olo, se dobro pocuti — dobro pocutje v Soli — pozitivno dozivljanje Sole

(9) tezko zdrzi do konca pouka — nezmoznost zdrzati do konca pouka — obremenjenost v Soli

(10) ve¢inoma se dobro razume s soSolci — dobri odnosi s sosolci — socializacija v Soli

(11) v¢asih mu kdo govori grde stvari o Romih — Zalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi
rasne pripadnosti
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(12) uciteljice zahtevajo, da se med seboj pogovorijo, kadar ga kdo zali, ker je Rom — posredovanje uciteljev ob
zaznanju diskriminacije — podpora pri uciteljih

(13) uditeljice so mu v redu — zadovoljstvo z uéitelji — pozitivno dozivljanje Sole

(14) ko Cesa ne razume v slovenscini prosi romske pomocnice za razlago — delo romskih pomoc¢nic — posebna
pomo¢ romskim uéencem

(15) ne mara domacih nalog in jih redko kdaj naredi — neredno delanje nalog — neizpolnjevanje Solskih
obveznosti

(16) doma ne dela nalog — doma nikoli ne dela nalog — neizpolnjevanje Solskih obveznosti

(17) nalogo naredi v¢asih pri uéni pomoc¢i — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(18) uéno pomo¢ ima dvakrat na teden — uc¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(19) ob u¢ni pomoci Se vedno ne razume vsega — premalo u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim uc¢encem
(20) ce bi imel ve¢ u¢ne pomoci, meni, da bi kak$no stvar bolje razumel — koristnost u¢ne pomoc¢i — posebna
pomo¢ romskim u¢encem

(21) kadar ima kakSen test, se uci pri u¢ni pomoci in snov bolje razume — koristnost u¢ne pomoc¢i — posebna
pomo¢ romskim u¢encem

(22) do sedaj se na Soli $e ni ni¢ ucil o romski kulturi — odsotnost u¢enja o Romih v nizjih razredih — ucenje o
lastni kulturi

(23) ne zeli se uciti o romski kulturi, ker ga to ne zanima — Odsotnost zelje po ucenju o Romih — ucenje o
lastni kulturi

(24) ne zeli si imeti izbirnega predmeta Romska kultura — Odsotnost Zelje po u¢enju o Romih — ucenje o lastni
kulturi

(25) ne govori veliko v romskem jeziku, ker je navajen slovens¢ine — govorjenje v romskem jeziku v Soli —
uporaba romskega jezika v Soli

(26) z drugimi ucenci Romi se pogovarja v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v Soli — uporaba
romskega jezika v Soli

(27) vseeno mu je ¢e se v Soli pogovarjajo v romskem ali slovenskem jeziku — slovenskega in romskega jezika
— uporaba romskega jezika v Soli

(28) starSu ne skrbita, da bo imel narejene naloge — starSi nocejo ali ne morejo pomagati — pomanjkanje
podpore v domacem okolju

(29) doma rad pomaga pri delu z Zivalmi — pomo¢ pri hi$nih opravilih — prezivljanje prostega ¢asa

(30) starSem ne poroca veliko, kaj se dogaja z njegovim delom v $oli — nezainteresiranost starSev za otrokovo
delovanje v $oli — pomanjkanje podpore v domac¢em okolju

(31) za pripravljanje Solskih potrebscin skrbi sam — samostojna skrb za Solske potrebs¢ine — pomanjkanje
podpore v domacem okolju

(32) pomo¢ pri skrbi za zivali in vrtu — pomo¢ pri hi$nih opravilih — prezivljanje prostega Casa

(33) v prostem ¢asu se rad druzi s prijatelji — druzenje s prijatelji — preZivljanje prostega ¢asa

(34) zeli si dokoncati osnovno Solo — zelja dokoncati osnovno $olo — motiviranost za prihodnost

(35) ne ve Se, Ce Zeli nadaljevati $olanje po osnovni $oli — neodlocenost o nadaljnjem $olanju — motiviranost za
prihodnost

(36) zeli si, da bi imel enkrat sluzbo — imeti zaposlitev — motiviranost za prihodnost
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INTERVJU 9:
M., spol: 7, 9. razred

/Od vseh predmetov imam najraje likovni pouk, ker rada risem. Zelo rada imam tudi slovens¢ino, ker je tudi
uciteljica za slovens¢ino najboljSa./(1) /Najtezja pa mi je matematika, pred kratkim smo ravno pisali test in
mislim, da bom dobila enko in jo bom morala popraviti./(2) /Precej tezki sta mi tudi kemija in fizika, vendar me
ne skrbi preveg, ker so bile lanske snovi e tezje kakor letos. Ce sem uspela lani vse narediti, mi bo tudi letos./(3)
/Zdaj nas Caka kar nekaj testov tako, da se Ze zdaj u¢im./(4) /Na splo$no pa sem rada v $oli in sem vesela, da sem
ze v devetem razredu./(5) /Sem edina od Romov v devetem razredu./(6)

/So$olci v mojem razredu so zelo v redu, z vsemi se dobro razumem in se dobro pocutim med njimi./(7)

/Tudi uciteljice so mi super,/(8) /razen pri matematiki je uciteljica v€asih malo zoprna pa Ze tako ne maram
matematike./

/Z romskimi pomo¢nicami se veckrat pogovarjam ampak bolj o vsakdanjih stvareh, ni¢ kaj v zvezi s $olo./(9)
/Ne vem kako bi bilo, ¢e bi na primer one kaj ucile, ker ne vem ce sploh kaj znajo. Ko sem zacela hoditi v prvi
razred, romskih pomoc¢nic $e ni bilo na $oli, sem pa tudi sama takrat Ze razumela nekaj malega slovens¢ine./ (10)

/Domace naloge delam, vendar ne vedno. V¢asih jih napiSem v Soli, ali pa jo potem kasneje naredim./
/Najveckrat jo napiSem kar pri D., na uéni pomo¢i, da mi lahko ona zraven pomaga./(11) /K njej hodim dvakrat
na teden in mi to zelo pomaga, Se posebej ko se skupaj uciva./(12) /Zelo rada bi imela veckrat to pomoc, ker se
mi sedaj Ze precej stvari nabira za ucenje in se sama ucim veliko tezje, ker ne razumem vsega najbolj. Ko pa mi
ona pomaga in razlozi, si to zapiSem in se potem lazje u¢im tudi sama./(13) /Mislim, da bi vsi romski ucenci
potrebovali ve¢ uéne pomo¢i, da bi jih ve¢ uspelo priti do devetega razreda in dokoncati osnovno $olo./(14)

/Hodim tudi k izbirnemu predmetu Romska kultura,/(15) /zdaj snemamo video spot, kjer pleSemo ob romski
glasbi in ga bomo predvajali na prireditvi ob svetovnem dnevu Romov./ /V¢asih beremo tudi kak$ne knjige o
razliénih Romih in romskih jezikih./(16) /Zanimivo je koliko je romskih jezikov, Ze tu pri nas na Dolenjskem ne
govorimo vsi enako. Tisti, ki so iz Novega mesta imajo podoben jezik kot mi, vendar so tudi razlike. S
Prekmurskimi Romi se ni¢ ne razumemo, se moramo pogovarjati v slovens¢ini./ /Se pa zelo rada u¢im o Romih,
boljse bi mi bilo ¢e bi se pred sedmim razredom kdaj ucili o Romih./(17) /K temu predmetu hodimo samo Romi,
ostali ucenci pa nocejo, ker jih to ne zanima./(18) /Bilo bi mi dobro, ¢e bi tudi oni pokazali kaj zanimanja za ta
predmet, da bi bolj spoznali Rome./(19) /V¢asih so Se vedno zelo nesramni do nas, Se posebej med odmori, ko
smo vsi skupaj na hodniku./(20) /Ce bi na primer vedeli kaj ve¢ o romski kulturi, morda ne bi bilo vedno kar
brez razloga nesramni do nas in govorili tak$ne stvari, kot recimo da Romi smrdijo, da se ne umivajo,.../(21)

/Pocutim se zelo uzaljeno, kadar drugi govorijo grdo o Romih./(22) /Ce mi kdo kaj rede, ga pa ne zatozim, ker
mislim, da je to brez veze, ker tako ne bi nih¢e ni¢ naredil. Na koncu bi bila $e jaz kaj kriva./(23) /Po navadi se
drugi zlazejo, da smo Romi prvi zaceli, Ceprav nismo, uciteljice pa ve¢inoma verjamejo njim in potem bi nastal
cel Skandal. Zato raje ni¢ ne reCem in grem dalje./(24)

/S puncami, ki so Romkinje se raje pogovarjamo v romskem jeziku,/(25) /drugae pa nimam tezav s
slovens¢ino./(26) /Tudi pri pouku po navadi uciteljice dobro razlozijo stvari tako da, tudi ¢e na zacetku kaksne
besede ne razumem, mi je po razlagi vse jasno./ (27) /Ce pa slu¢ajno ¢esa res ne razumem, raje ne vprasam
uciteljice, ker me je sram, da se bodo drugi noréevali iz mene, predvsem takrat ko se to dogaja izven mojega
razreda./(28)

/Ce pa bi uditeljice znale govoriti kaj v romskem jeziku, bi mi bilo to smes$no, mislim pa da ne bi ni¢ spremenilo
pri pouku./(29) Meni bi bilo vseeno, e bi uditeljica razlagala na primer matematiko v slovenskem ali pa v
romskem jeziku. Matematika je v vsakem primeru tezka.

/Imam mlajSega brata, ki hodi na isto Solo in je zdaj v petem razredu in pa mlajSo sestro, ki Se ne hodi v Solo./
/Bratu veckrat pomagam pri delanju domacih nalog in uéenju./(30) /Tudi moja ati in mami sta hodila na to $olo,

ati jo je dokoncal, mami pa je naredila peti ali Sesti razred./(31) /Mislim, da bi Ze takrat ko sta moja star$a hodila
v Solo, veliko ve¢ Romov dokoncalo vse razrede, ¢e bi jih ucili tako kot zdaj nas./(32) /V¢asih niso bili tako
vkljuceni pri pouku kot mi. Sedeti so morali v zadnjih vrstah in biti tiho, nih¢e ni preverjal kaj sploh delajo. Tako
tudi sami sploh niso vedeli kaj piSejo. Veckrat so jih kar pustili, da so sami kaj poceli, na primer risali. Tudi niso
imeli nobene uéne pomoéi, kot jo imamo zdaj. Ce bi jim bolj pomagali, bi vsi lahko naredili $olo./ /Tudi moj ati
ni takrat dokoncal Sole, ampak jo je zdaj, ko je odrasel dokoncal, da je pridobil osnovnosolsko izobrazbo./ (33)
/Sluzbe pa zdaj nima noben od starSev./(34)
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/Meni pri nalogah v€asih pomaga ati, u¢im se najveckrat sama./(35) /Drugace pa me ne opominjajo, da moram
delati naloge in se uciti, ker vidijo, da delam to sama./(36)

/V prostem ¢asu se rada igram s svojo sestrico,/(37) /pomagam tudi mamici./(38) /Najraje grem ven s
prijateljicami,/(39) /skupaj tudi vadimo plesne./(40)

/Drugace pa na Soli ni starej$ih fantov, so samo mlajsi, v vi§jih razredih pa smo samo punce./ (41) /Fantje ne
dokoncajo Sole./(42) /Vem samo za mojega strica, da je redno naredil vseh razrede in Se eden fant iz Kerinovega
Grma. Oba sta hodila tudi v prvi letnik srednje Sole, vendar sta potem pustila $olo./(43) /Punce naredijo vec
razredov,/(44) /¢eprav sem zdaj jaz edina v devetem razredu./ /Veliko se jih oZeni in potem ve¢ ne hodijo v Solo.
Tako pac je./(45) /Jaz se Se ne bom oZenila, ker si ne Zelim tega./(46) /Po koncani osnovni $oli, Zelim narediti Se
Solo za frizerko./(47) /Hodila bi v Sevnico na Solo ali pa Se raje v Novo mesto, da bi lahko bila v dijaskem domu,
¢e mi bodo starsi dovolili./(48)

(1) najraje ima likovni pouk in slovens$¢ino — najljubsi predmeti — pozitivno dozivljanje predmetov

(2) najtezja ji je matematika, ima negativne ocene — najtezji predmeti — negativno dozivljanje predmetov

(3) verjame, da bo uspela narediti kemijo in fiziko — verjame v svoje zmoznosti — pozitivha samopodoba

(4) veliko se uci, ker imajo precej testov — naporni Solski dnevi — obremenjenost v Soli

(5) vesela je, da hodi v $olo in da je Ze v devetem razredu — veselje do Sole — pozitivno doZivljanje Sole

(6) je edina Rominja v devetem razredu — samo en Rom v devetem razredu — uspeh romskih uéencev

(7) dobro se pocuti med sosolci — dobri odnosi s sosSolci — socializacija v Soli

(8) uciteljice so ji super — zadovoljstvo z uéitelji — pozitivno doZivljanje Sole

(9) veasih se druzi z romskimi pomoc¢nicami — pogovori z romskimi pomoc¢nicami — stik z odraslimi Romi v
Soli

(10) ne ve, Ce bi znale romske pomocnice poucevati v Soli — dvomi v sposobnosti romskih pomoc¢nic —
posebna pomo¢ romskim u¢encem

(11) naloge dela najraje pri u¢ni pomo¢i — u¢na pomo¢ — posebna pomo¢ romskim u¢encem

(12) uéno pomo¢ ima dvakrat na teden in ji zelo pomaga — koristnost u¢ne pomoc¢i — posebna pomo¢ romskim
ucencem

(13) zeli si ve€ ucne pomoci, ker ji zelo pomaga — premalo uéne pomoc¢i — posebna pomoc¢ romskim u¢encem
(14) meni, da bi ob prejemanju ve¢ ucne pomoci ve¢ Romom uspelo dokoncati osnovno Solo — ve¢ ucne
pomoci za boljsi uspeh — uspeh romskih u¢encev

(15) obiskuje izbirni predmet Romska kultura — izbirni predmet Romska kultura — ucenje o lastni kulturi

(16) ucijo se o razliénih Romih in njihovih jezikih — ucenje o0 Romih — ucenje o lastni kulturi

(17) boljse bi ji bilo e bi se 0 Romih ucili ze pred sedmim razredom — Zelja po ucenju o Romih — ucenje o
lastni kulturi

(18) ostalih otrok predmet Romska kultura ne zanima — nezainteresiranost drugih otrok — ucenje o lastni
kulturi

(19) vsec¢ bi ji bilo, ¢e bi tudi drugi ucenci pokazali zanimanje za romsko kulturo — ucenje o Romih za
premagovanje predsodkov — sprejemajoce okolje

(20) nekateri ucenci so nesramni do Romov — Zzalitve zaradi rasne pripadnosti — diskriminacija na podlagi
rasne pripadnosti

(21) ¢e bi se ostali otroci ucili o Romih, bi se morda znebili nekaterih predsodkov — ucenje o Romih —
sprejemajoce okolje

(22) kadar drugi grdo govorijo o Romih se pocuti zelo uzaljeno — slabi obcutki ob dozivljanju diskriminacije —
negativno dozivljanje Sole

(23) drugih ucencev ne zatozi, ker meni, da nihce ne bo ni¢ naredil — odsotnost potrebne pomoci uciteljev
—diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

(24) ima obcutek, da ucitelji bolj verjamejo drugi kot pa Romom — predsodki uciteljev —diskriminacija na
podlagi rasne pripadnosti

(25) z drugimi romskimi uéenci se najraje pogovarja v romskem jeziku — govorjenje v romskem jeziku v Soli —
uporaba romskega jezika v Soli

(26) nima tezav s slovens¢ino — dobro razumevanje slovenskega jezika — morebitne jezikovne ovire

(27) po uciteljevih razlagah dobro razume — zadovoljstvo z delom uciteljev — podpora pri uciteljih

(28) sram jo je prositi za razlago, ¢e ¢esa ne razume v slovens¢ini — sram zaradi druga¢nosti — primanjkovanje
samozavesti

(29) meni, da znanje romskega jezika med ucitelji ne bi imelo vpliva na uspesnost romskih uéencev — dvomi —
raziskovanje novih moznosti
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(30) doma pomaga svojemu bratu pri delanju domacih nalog — medsebojna pomo¢ med sorojenci — prejemanje
podpore v domacem okolju

(31) oba starsa sta hodila v Solo — Solanje starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(32) veasih so bili romski ucenci na Soli prepusceni sami sebi in tako tudi neuspesni — morebitni vzrok za slab
uspeh — uspeh romskih uéencev

(33) oce je kasneje dokoncal Solo — pridobljena izobrazba starSev — pozitiven vpliv domacega okolja

(34) noben od starSev nima sluzbe — nezaposlenost starSev— negativen vpliv domacéega okolja

(35) z nalogami ji pomaga ofe — pomo¢ starSev pri delanju nalog — prejemanje podpore v domacem okolju
(36) za Solske obveznosti uspesno skrbi sama — priprava Solskih potrebs¢in — izpolnjevanje Solskih obveznosti
(37) v prostem ¢asu se igra s sestrico — skrb za mlaj$e sorodnike — prezivljanje prostega Casa

(38) v prostem casu pomaga druzini— pomoc pri hiSnih opravilih — preZzivljanje prostega ¢asa

(39) v prostem ¢asu se druZi s prijatelji — druZenje s prijatelji — prezivljanje prostega casa

(40) v prostem €asu plese — ples — prezivljanje prostega Casa

(41) v visjih razredih ni fantov — slabsi uspeh fantov — razlike med fanti in dekleti Romi

(42) fantje ne dokoncajo osnovne Sole — fantje ne dokoncajo Sole— uspeh romskih ucencev

(43) iz svoje vasi pozna samo dva moska, ki sta redno koncala osnovno $olo — zelo malo fantov z izobrazbo —
uspeh romskih u¢encev

(44) punce naredijo vec razredov — visji uspehi deklet — razlike med fanti in dekleti Romi

(45) veliko deklet pusti $olo, ko se ozenijo — ovire zaradi obi¢ajev — razlike med fanti in dekleti Romi

(46) ne zeli se ozeniti — zavracanje obicaja Zenitve — motivacija za lastno prihodnost

(47) zeli si nadaljevati Solanje — nadaljevanje Solanja — motivacija za lastno prihodnost

(48) zeli si bivati v dijaSkem domu — Zelja bivati v dijasSkem domu — motivacija za lastno prihodnost

Priloga 3: Analiza intervjujev — osno kodiranje
DOZIVLJANIJE SOLE
Pozitivno dozivljanje Sole

- Dobro pocutje (1, 2, 4, 6, 7, 8)

- Zadovoljstvo z ucitelji (1, 2, 3,4,5,6,7,8,9)
- Boljse pocutje v Soli kakor doma (3, 4)

- Navdusenost za delo v Soli (3)

- Veselje do Sole (9)

Negativno dozivljanje Sole

- Negativni obcutki ob primanjkovanju pomoci (2)
- Slabi ob¢utki ob dozivljanju diskriminacije (3, 4, 5, 9)
- Naporno jutranje vstajanje (8)

Pozitivno dozivljanje predmetov

- Sportna vzgoja (1, 7, 8)
- Likovni pouk (1, 6, 9)
- Gospadinjstvo (3)

- Naravoslovije (4)

- Slovenscina (5, 9)

- Matematika (6)

- Glasbha (8)

Negativno dozivljanje predmetov
- Angles¢ina (1, 4, 8)
- Matematika (2, 6, 7, 9)
- Tehnika (3)

- Ve¢ razli¢nih predmetov (8)

Pozitiven vidik obiskovanja Sole
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- Interesne dejavnosti (2, 5)
- Dodatne aktivnosti (2)

Socializacija v Soli

- DruZenje z vrstniki (1, 4, 5, 6, 7)

- Obcasna nesoglasja med vrstniki (1, 2)
- Odsotnost zelje po igri (3)

- Edini pripadnik Romov v razredu (4, 5)
- Opravicila nesramnih soSolcev (4)

- Malo stikov z drugimi Romi (6)

- Dobri odnosi s soSolci (8, 9)

Sprejemajoce okolje

- Dobri odnosi z u¢enci Romi in neromi (1, 2, 3, 5)
- Veselje ob deljenju svoje kulture (1)

- Dobro pocutje v razredu (6)

- Zanimanje otrok za Rome (6)

- Sprejemanje romskega jezika med ucenci (6)

- Pozitiven odnos soSolcev do Romov (7)

- Ucenje o Romih za premagovanje predsodkov (9)

Primanjkovanje samozavesti

- Strah prositi za pomoc¢ (3, 5)
- Odsotnost upiranja nesramnim posameznikom (5)
- Sram zaradi drugacnosti (9)

Pozitivna samopodoba

- Odsotnost potrebe po pomoci romskih pomoc¢nic (1, 4, 6)
- Premagovanje jezikovnih ovir (1, 3, 7, 8)

- Vera v svoje zmoznosti (2, 3, 5, 9)

- Resevanje problemskih situacij z drugimi ucenci (4)

- Premagovanje tezav pri Solskih obveznostih (6)

- Ponos do svojega izvora (6)

Stik z odraslimi Romi

- Pogovori z romskimi pomo¢nicami (1, 3, 6, 7, 9)
Podpora pri u¢iteljih

- Posredovanje uciteljev ob zaznanju diskriminacije (4, 8)

- Ponujena pomo¢ uciteljev (5)

- Zadovoljstvo z delom uéiteljev (9)
Diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti

- Zalitve zaradi rasne pripadnosti (2, 3, 4, 5, 8, 9)

- Tezave zaradi rasne pripadnosti (2)

- Nepripravljenost uciteljev ponuditi pomoc¢ (2)

- Predsodki uciteljev (2, 9)

- Neenaka obravnava (2)

- Odsotnost sprejemanja med ucenci (3)
- Odsotnost potrebne pomoci uciteljev (3, 9)

DELO V SOLI

118



Obremenjenost v Soli

- Naporni Solski dnevi (1, 2, 5, 6, 9)
- Nezmoznost zdrzati do konca pouka (8)

Posebna pomo¢ romskim uc¢encem

- Delo romskih pomoc¢nic (1, 4, 8)

- Ucna pomoc (1,2,3,4,5,6,7,8,9)

- Pomoc¢ prinalogah (1, 4, 5, 8)

- Koristnost u¢ne pomo¢i (1, 3, 4,5, 6,7, 8, 9)
- Premalo u¢ne pomo¢i (3, 4, 5, 8, 9)

- Dvomi v sposobnosti romskih pomocnic (9)

Uporaba romskega jezika v Soli

- Romske pomocnice (1, 6, 7)

- Govorjenje v romskem jeziku v $oli (1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9)
- Zahtevano znanje slovensc¢ine v razredu (2)

- Uporaba slovenskega jezika (6)

- Uporaba slovenskega in romskega jezika (8)

Morebitne jezikovne ovire

- Tezave s slovenskim jezikom (1, 3, 7, 8)

- Tezave z angles¢ino (2, 4)

- Pozen pricetek ucenja slovenskega jezika (6)
- Ucenje slovenskega jezika le v $oli (7)

- Dobro razumevanje slovenskega jezika (9)

Izpolnjevanje $olskih obveznosti
- Delanje domacih nalog (1, 2, 3, 4, 7)
- Redno ucenje (2, 6)
- Doseganje pozitivnih rezultatov (3, 6, 7)
- Priprava Solskih potrebs¢in (4, 5, 7, 9)

Neizpolnjevanje Solskih obveznosti

Posledice ob neizpolnjevanju (1)
- Neredno delanje nalog (2, 5, 6, 8)
- Slabo spremljanje dogodkov (4)

- Doma nikoli ne dela nalog (8)

Ucenje o lastni kulturi

- Ucenje o Romih (1, 5, 6, 9)

- lzbirni predmet Romska kultura (2, 6, 9)

- Ne more Se imeti izbirnega predmeta Romska kultura (3, 4)
- Zelja po uenju o Romih (3, 4, 6, 9)

- Odsotnost u¢enja o Romih v nizjih razredih (4, 6, 7)

- Slabsa dostopnost predmeta (6)

- Nepoznavanje predmeta Romska kultura (7)

- Odsotnost zelje po uc¢enju o Romih (7, 8)

- Nezainteresiranost drugih otrok (9)

Raziskovanje novih moznosti

- Pozitiven odziv (1, 3, 4,5, 6, 7)
- Mesani obcutki (2)
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- Dvomi(3,9)
- Negativen odziv pri drugih otrocih (4)

Razlike med fanti in dekleti Romi

- Zanimanje deklet za romski kulturo (2)
- Slabsi uspeh fantov (9)

- Vi§ji uspeh deklet (9)

- Ovire zaradi obicajev (9)

Uspeh romskih u¢encev

- Samo en Rom v devetem razredu (9)

- Vec€ uéne pomoci za boljsi u¢ni uspeh (9)

- Morebitni vzrok za neuspeh (9)

- Fantje Romi ne dokonéajo osnovne $ole (9)
- Zelo malo fantov z izobrazbo (9)

ZIVLIENJE ZUNAJ SOLE
Negativen vpliv domacega okolja

- Neuspesnost sorojencev v $oli (2, 3, 4, 5)
- Nepoznavanje Solanja starSev (5)
- Nezaposlenost starSev (9)

Pozitiven vpliv domacega okolja

- Udelezenost sorojencev v Soli (1, 5, 6, 7)

- Solanje starsev (1, 2,4, 6,7, 9)

- Aktivni starsi (6)

- Pridobljena izobrazba starSev (6, 9)

- Uspesnost sorojencev v nadaljnjem Solanju (6)

Prejemanje podpore v domaéem okolju

- Skrb starSev za delanje nalog (1, 2, 3, 4, 5, 6)
- Medsebojna pomo¢ med sorojenci (1, 2, 6, 9)
- Skrb starSev za Solske potrebscine (3, 6)

- Pomoc starSev pri delanju nalog (4, 7, 9)

- Skrb starSev za pozitivne ocene (6)

- Pohvala starSev ob dobrih rezultatih (6)

- Veselje ob pomo¢i starsev (7)

Pomanjkanje podpore v domacem okolju

- Odsotnost pomoc¢i druzine pri Solskih obveznostih (2, 3, 4, 5)
- Star$i nocejo ali ne morejo pomagati (2, 8)

- Odsotnost pomo¢i pri uéenju (2)

- StarS$i nacrtujejo prihodnost otroka (3)

- Nezainteresiranost starSev za otrokovo delovanje v $oli (8)

- Samostojna skrb za Solske potrebséine (8)

Prezivljanje prostega casa
- Igranje nogometa (1)

- Potovanje (1)
- Pomo¢ pri hidnih opravilih (2, 3, 4,5, 7, 8, 9)
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- Skrb za mlajse sorodnike (3, 4, 9)
- Ples(5,9)

- Druzenje s prijatelji (6, 8, 9)

- Ucenje jezdenja (6)

Motivacija za lastno prihodnost

- Zelja dokoncati osnovno Solo (1, 2, 3,4, 5,7, 8)
- Zelja, da nekaj postane (2)

- Poklic kuharja (3)

- Frizerski poklic (4, 5)

- ZavraCanje obiCaja Zenitve (5, 9)

- Nadaljevanje Solanja (6, 9)

- Imeti zaposlitev (6, 8)

- Odsotnost Zelje po nadaljnjem Solanju (7)
- Ne zeli imeti sluzbe (7)

- Neodloc¢enost o nadaljnjem Solanju (8)

- Zelja bivati v dijaskem domu (9)

DEFINIRANJE KATEGORN

- Pozitivno dozZivljanje Sole: pozitivni obcutki, ki se pojavljajo ob obiskovanju Sole.

- Negativno dozivljanje Sole: negativni obcutki, ki se pri otrocih pojavljajo v ¢asu obiskovanja Sole.

- Pozitivno doZivljanje predmetov: predmeti, katere uéenci radi obiskujejo.

- Negativno dozivljanje predmetov: predmeti, ki u¢encem predstavljajo najvec tezav.

- Socializacija v $oli: odnosi z drugimi ucenci tako Romi kot neromi.

- Sprejemajoce okolje: vsi pojavi pozitivnega dozivljanja medsebojnih odnosih v $olskem prostoru.

- Primanjkovanje samozavesti: tezave pri premagovanju tezav, ki se pojavljajo v Soli in negativni obcutki
ob tezavah.

- Pozitivna samopodoba: pozitivno dozivljanje lastnih sposobnosti ter uspesno premagovanje ovir in
tezav, ki se pojavljajo v Solskem prostoru.

- Stik z odraslimi Romi: stiki z romskimi pomoc¢nicami v Solskem prostoru.

- Podpora pri uciteljih: pomo¢, ki jo ponudijo ucitelji u¢encem, kadar opazijo, da imajo tej kak$ne tezave.

- Pouzitiven vidik obiskovanja Sole: udelezba pri dodatnih aktivnostih in interesnih dejavnostih.

- Diskriminacija na podlagi rasne pripadnosti: vse negativne izkusnje, ki se pojavljajo zaradi porekla
posameznika.

- Obremenjenost v Soli: delo in trud, ki ga je potrebno vlagati v uspesno Solanje.

- Posebna pomo¢ romskim ucencem: vse oblike pomo¢i, ki se na Soli izvajajo za izboljSanje njihove
uspesnosti.

- Uporaba romskega jezika v Soli: kdaj in v kakSnem obsegu lahko romski ucenci uporabljajo svoj
materni jezik.

- Morebitne jezikovne ovire: tezave, s katerimi se srecujejo zaradi dvojezicnosti.

- lIzpolnjevanje Solskih obveznosti: redno delanje domacih nalog in drugih Solskih obveznosti.

- Neizpolnjevanje Solskih obveznosti: neredno delanje domacih nalog in drugih Solskih obveznostih.

- Ucenje o lastni kulturi: u¢enje o Romih in romski kulturi v ¢asu $olanja.

- Raziskovanje novih moznosti: odzivi na moje predloge o morebitnih spremembah.

- Razlike med fanti in dekleti Romi: razlike, ki se pojavljajo v ¢asu njihovega Solanja.

- Uspeh romskih ucencev: kaks$na je njihova uspeSnost, kaj je potrebno spremeniti/uvesti za vecjo
uspesnost .

- Negativen vpliv domacega okolja: dejavniki iz domacdega okolja, ki lahko negativno vplivajo na
posameznikovo delovanje v Soli.

- Pozitiven vpliv domacega okolja: dejavniki iz domacega okolja, ki lahko pozitivno vplivajo na
posameznikovo delovanje v Soli.

- Pomanjkanje podpore v domafem okolju: nezainteresiranost domacega okolja za posameznikovo
delovanje v $oli.

- Prejemanje podpore v domacem okolju: pomoc¢ starSev in drugih druzinskih ¢lanov pri delu za Solo.

- Prezivljanje prostega Casa: osebni interesi posameznika in njegovi aktivnosti v prostem ¢asu.

- Motivacija za lastno prihodnost: Zelje in cilji posameznika.
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10. POVZETEK

V Sloveniji, Se posebej v jugovzhodnem delu je Se vedno precej aktualna tematika »Romske
problematike«, ravno pred kratkim sem v medijih spremljala zgodbe iz OS Briljin, kjer so o
romskih otrocih pripovedovali kot o nekih divjakih, ki so se nekako znasli v nasem svetu. Zal
so negativne zgodbe o Romih Se kako prisotne, prav tako moc¢ni predsodki in celo sovrazna
nastrojenost, pozitivni premiki v njihovem vkljucevanju v druzbo pa zelo pocasni. Menim, da
je uspesno izobrazevanje romskih otrok pomemben korak v smeri vkljucevanja, ki bi imel
lahko dolgotrajen vpliv. Pri Solanju teh otrok imajo lahko velik vpliv socialni delavci, Ki
imajo na izbrani Soli priloznost individualnega stika s temi ucenci. Tako sem v teoreticnem
delu naredila $irsi pregled razli¢nih tem, teorij in konceptov, ki so lahko socialnim delavcem
in tudi drugim strokovnim delavcem v pomoc¢ pri njihovem delu. Opisovala sem teme kot so
samo odraS¢anje otroka in pomen socializacije, znacCilnosti romske skupnosti, njihov nacin
zivljenja, druzbeni polozaj in Solanje, dejavniki ki vplivajo na Solanje, ucne tezave,
svetovalno delo v Soli, socialno delo z mladimi, ustvarjalnost pri delu ter etni¢no obc¢utljivo

socialno delo in antirasisti¢na perspektiva.

Z opravljeno raziskavo pa sem Zzelela pridobiti Se notranji vpogled o tem kako ucenci Romi
sami dozivljajo Solo, kakSen je njihov pogled na same obveznosti in udejstvovanje na Soli,
kak$ni so njihovi medsebojni odnosi z drugimi, katere so njihove pozitivne in negativne
izkusnje v Soli ter kakSen vpliv ima na njihovo Solanje domace okolje. Opravila sem devet
intervjujev z ucenci od petega do devetega razreda in iz zbranih opisov izpostavila Kje se
pojavljajo razlicne pomanjkljivosti in tezave, ki lahko negativno vplivajo na njihovo uspesno

zakljucevanje osnovne Sole.

Ugotovila sem, da so ucenci na splosno zelo motivirani za svoje Solanje in si zelijo uspesno
zakljuciti Solanje ter v ve¢ primerih tudi nadaljevati Solanje in imeti zaposlitev, posledi¢no so
do svojih Solskih obveznosti precej skrbni. Tezave se pojavljajo zaradi jezikovnih ovir, saj se
v vecini primerih zacnejo uciti slovenski jezik komaj s prihodom v Solo, kar jih Ze takoj na
zaCetku postavi v neenak polozaj v primerjavi z ostalimi ucenci. Posledi¢no se pojavljajo
dodatne tezave z angleskim jezikom, ki je zanje ze drugi tuj jezik. Zanje najbolj koristna
pomoc¢ je uéna pomo¢ pri socialni delavki, pri tem so ucenci pokazali tudi precejSnjo mero

naklonjenosti in hvaleznosti, saj so ravno pri njej delezni individualne pomoci in obravnave,
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ki najbolj vpliva na njihovo doseganje uspehov. Ugotovila sem tudi, da ucenci zelo redko
sodelujejo pri kaksnih interesnih dejavnostih tako v Soli, kot tudi v prostem casu, kar pomeni,
da so prikrajSani za priloznost odkrivanja in razvijanja lastnih potencialov. Velik problem je,
da so Se vedno izpostavljeni precejSnji meri zavraCanja in izkljuevanja med vrstniki, v
dolo¢eni meri pa so izpostavljeni tudi neenaki obravnavi s strani uciteljev. Kljub vsem trudu,
motivaciji in ponujeni pomoc¢i sem ugotovila, da velika ve€ina romskih ucencev vseeno ne
uspe dokoncati Solanja. Menim, da na to pomembno vplivajo vse negativne izkus$nje, ki jih
dozivljajo v Soli, hkrati pa je nekako trenuten nacin Solanja zanje neustrezen in ni dovolj
prilagojen njihovim potrebam, ki izhajajo predvsem iz njihove pripadnosti drugi skupnosti od
prevladujoce. Pri fantih se to opazi pri tezavah, ki jih imajo zaradi samega nacina izvajanja
pouka, ki je ve€ino ¢asa omejen na zaprte prostore in je premalo razgiban, dekleta pa v veliko
primerih Solo predCasno zapustijo zaradi njihovih obicajev, kjer si ze zelo mladi najdejo
partnerje in si ustvarjajo svoje druzine. Ugotovila sem tudi, da jim njihovi starsi nudijo precej
podpore in so skrbni do njihovih Solskih obveznosti, tezave se pojavljajo pri pomoci z
domacim nalogam in ucenjem, saj tudi sami v veliko primerih nimajo kon¢ane osnovne Sole

in tako enostavno ne zmorejo otrokom pomagati.

Menim, da je pri Solanju romskih otrok Se veliko prostora za uvajanje sprememb in izboljSav,
ki bi jim omogo¢ile ve¢jo uspesnost. Se posebej pomembno je individualno delo, ki nam
omogoca spoznavanje posameznikov in ne le posploSevanje na celotno populacijo. Tudi pri
ostali populaciji se sreCujemo z otroci, ki imajo ve¢ tezav v Soli kakor drugi, vendar se delo z
njimi prilagaja do tolik§ne mere, da na koncu skoraj vsak uspeSno zaklju¢i osnovno $olo.
Zakaj bi torej morali biti romski otroci drugaéni in tako masovno neuspesni, ¢e pa je tudi v
njih goreca zelja po uspehu, po pripadnosti in sprejemljivosti? Potrebno bi bilo pouk Se bolj
prilagoditi njihovim lastnim potrebam, bolj aktivno preprecevati diskriminacijo in vedno takoj
reagirati, ter jim omogocati vec priloznosti za odkrivanje svojih potencialov in talentov za

vzbujanje Se vecje motiviranosti.
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