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SOCIALNA VKLJUCENOST OTROKA S POSEBNIMI POTREBAMI V
OBDOBJU SOLANJA

POVZETEK DIPLOMSKEGA DELA

V diplomskem delu smo se osredotoCili na otroka s posebnimi potrebami in njegovo
socialno vkljucenost. Namen raziskave je s pomocjo intervjujev ugotoviti, kako se
dolgotrajno bolni otroci vklju¢ijo v Solo in druzbo ter njihov odnos s stars$i, vrstniki in
uditelji. Zelimo si spremeniti pogled druzbe predvsem na vizualno bolne, ki veljajo za tabu

temo.

V teoreticnem delu smo na podlagi razli¢nih virov najprej predstavili opredelitev otrok s
posebnimi potrebami in njihove skupine glede na pomanjkljivosti oziroma motnje. Sledila
je opredelitev socialne vkljucenosti in postopek vklju¢evanja otroka s posebnimi potrebami

V proces vzgoje in izobrazevanja.

V empiri¢nem delu je raziskava s pomocjo intervjujev poskusala pokazati, na kakSen nacin
otrok sam sprejema svojo drugacnost, na kakSen nacin funkcionira druzina z otrokom s
posebnimi potrebami in kakSen je njen pomen, na kakSen nacin poteka delo v Soli z
otrokom s posebnimi potrebami in delo strokovne skupine, ali se upoStevajo prilagoditve in
individualiziran program otroka s posebnimi potrebami v Soli. Cilji raziskave so ugotoviti
pomen formalne in neformalne socialne mreze otroka s posebnimi potrebami, opredeliti
sodelovanje med otrokom, starS$i in Solo ter socialna vkljuenost otroka s posebnimi

potrebami.

Kljuéne besede: otrok s posebnimi potrebami, socialna vklju¢enost, drugacnost, socialna

mreza, individualiziran program.



SOCIAL INCLUSION OF A CHILD WITH SPECIAL NEEDS DURING THE
PERIOD OF SCHOOOLING

GRADUATION THESIS ABSTRACT

The focus of the diploma paper was a child with special needs and their social inclusion.
The purpose of the interview-based research was to establish how long-term ill children are
involved in school and society, and what their relationships with parents, peers and
teachers are. It is our wish to change the view of society on the visibly ill, who are a taboo

topic.

Based on different sources, the theoretical part provides a definition of children with
special needs and the groups they belong to according to their deficits or disorders,
followed by an illustration of their social inclusion and the process of involving a child

with special needs in the process of education and schooling.

The empirical part includes an interview-based research on how a child themselves accepts
being different, how a family with such a child functions, what meaning the family has,
how the work with a child with special needs and the work of an expert group are done at
school, and whether adjustments and an individualised programme for a child with special
needs are considered by the school. The purpose of the research was to define the meaning
of formal and informal social networks of a child with special needs, and establish the
cooperation between a child, their parents and the school, as well as the social involvement
of such a child.

Key words: child with special needs, social inclusion, diversity, social network,

individualised programme.



PREDGOVOR

V casu iskanja sluzbe se mi je ponudila moznost, da se zaposlim kot spremljevalka gibalno
oviranemu otroku v osnovni Soli. Imela sem to sreco, da so se starSi skupaj z dolgotrajno
bolno deklico odlocili zame in mi ponudili moznost pridobitve novih izkusenj, ki so na nek
nacin povezane tudi z mojim $tudijem, socialnim delom. Z deklico sva se hitro ujeli in lepo
sodelovali. S svojim znanjem, pozitivizmom in nadarjenostjo se me je dotaknila in mi dala

posebno Zivljenjsko energijo.

Seznanila sem se z dekli¢ino usmeritvijo, individualiziranim programom, omejitvami in
prilagoditvami ter sodelovala z njenimi ucitelji in ostalimi strokovnimi delavci Sole.
Deklici sem nudila fizicno pomoc, ji pomagala pri pripravi Solskih potrebs¢in, ji pisala
zapiske snovi, tudi ko je zaradi poslabSanj ostajala doma. Njeno zgodbo sem ZzZelela
predstaviti tudi drugim, zato se mi je porodila ideja, da se v tematiki diplomskega dela
osredoto¢im na otroke s posebnimi potrebami, njihovim odnosom in naéini sodelovanja s

starSi, vrstniki, ucitelji in tudi spremljevalci.

V teoreticnem delu diplomskega dela bomo po Zakonu o usmeritvi otrok s posebnimi
potrebami opredelili otroke s posebnimi potrebami in predstavili skupine otrok, glede na
njihove pomanjkljivosti oziroma motnje. Predvsem nas bo zanimala socialna vklju¢enost
otrok s posebnimi potrebami, kjer bomo s pomocjo razli€nih teoretikov govorili o
socializaciji, inkluziji, socialnem delu z otroci s posebnimi potrebami in socialnem
kapitalu. Dalje bomo govorili tudi o postopku vkljuevanja in usmerjanja otrok s
posebnimi potrebami v vzgojno-izobrazevalni proces, kjer se bomo ponovno oprli na
veljavno zakonodajo. Nazadnje bomo predstavili pomen in oblikovanje individualiziranega
programa, strokovne skupine, dodatne strokovne pomoci in svetovalne storitve ter
sodelovanje s starSi otrok s posebnimi potrebami in spremljevalci. V empiriénem delu
bomo s pomocjo kvalitativne analize predstavili rezultate intervjujev, ki smo jih opravili z
ucenko s posebnimi potrebami, njeno mamo in uciteljico. V razpravi bomo poskusali
odgovoriti na zastavljena raziskovalna vprasanja s pridobljenimi informacijami ter

oblikovali sklepe in predloge.
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1 TEORETICNI UVOD

Vsakemu ucencu moramo omogociti, da se razvije v zdravo in odgovorno osebnost, da
napreduje po svojih najboljsih moceh, pri tem pa mu pomagamo, ga vzpodbujamo in
vodimo.

Brigita Noji¢

1.1 Otroci s posebnimi potrebami

»Otroci s posebnimi potrebami so otroci z motnjami v dusevnem razvoju, slepi in
slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne funkcije, gluhi in naglu$ni otroci, otroci z
govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani otroci, dolgotrajno bolni otroci, otroci s
primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, otroci z avtisticnimi motnjami ter otroci s
Custvenimi in vedenjskimi motnjami, ki potrebujejo prilagojeno izvajanje programov
vzgoje in izobrazevanja z dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene programe vzgoje in

izobrazevanja oziroma posebne programe vzgoje in izobrazevanja.« (ZUOPP-1).

1.2 Delitev otrok s posebnimi potrebami

1.2.1 Otroci z motnjami v duSevnem razvoju

Motnja v duSevnem razvoju je nevroloSko pogojena motnja, ki se kaze v splo$no znizZani
intelektualni ravni in znizanimi sposobnostmi ucenja, sklepanja in reSevanja problemskih
okolis¢in ter znizanimi sposobnostmi abstraktnega misljenja in presojanja. Znizane so tudi
prilagoditvene funkcije oz. spretnosti, ki jih opredelimo glede na otrokovo kronolosko
starost in odstopanjem na socialnem, konceptualnem in praktinem podroc¢ju

prilagoditvenih funkcij.



Glede na stopnjo motnje v duSevnem razvoju lo¢imo:

A) otroke z laZjo motnjo v dusevnem razvoju,
B) otroke z zmerno motnjo v duSevnem razvoju,
C) otroke s tezjo motnjo v dusevnem razvoju,

D) otroke s tezko motnjo v dusevnem razvoju.

Osnovno $olo obiskujejo ucenci z lazjo motnjo v dusevnem razvoju. Imajo znizano splo$no
ali specificno raven inteligentnosti in nizje sposobnosti na kognitivnem, govornem,
motori¢nem, socialnem podrocju in tezave pri pozornosti ter pomnjenju. Posamezni ucenec
v osnovni Soli lahko s prilagojenim programom in dodatno strokovno pomocjo dosega

minimalne standarde.

Ucenci z motnjo v dusevnem razvoju potrebujejo pomo¢ pri komunikaciji, skrbi zase,
razvijanju socialnih ves¢in, samo-odlocanju, organizaciji, uporabi znanj, vkljucitvi v SirSe
socialno okolje, vzdrzevanju zdravja in varnosti, Zivljenju znotraj druzine, usvajanju znanj

v Solskem sistemu in pri organizaciji prostega Casa (Kesi¢ Dimic 2010: 11).

1.2.2 Slepi in slabovidni otroci ter otroci z okvaro vidne funkcije

»Slepi in slabovidni otroci ter otroci z okvaro vidne funkcije so otroci, ki imajo zmanjSano
ostrino vida, zozeno vidno polje ali okvaro vidne funkcije.« (Stirn Kranjc in drugi 2015:
8).

Glede na slabovidnost poznamo:

A) zmerno slabovidne otroke (ostrina vida 10-30 %) — v Soli dela po metodi za
slabovidne, hitrost dela je lahko enaka kot pri drugih otrocih, nekateri vidijo na
tablo, potrebujejo posebna znanja o uporabi pripomockov;

B) tezko slabovidne otroke (ostrina vida od 5 do manj kot 10 %) — v Soli ima ucbenike
v povecanem tisku, nujna je primerna osvetlitev, ostale prilagoditve so odvisne od

posameznika, ima tezave s prepoznavo majhnih predmetov in z opazovanjem



oddaljenih predmetov in pojavov, lahko je samostojen z ustrezno previdnostjo in z
obvladovanjem specialnih znanj, v Soli je pocasnejsi in dela po metodi za

slabovidne.

Glede na slepoto lo¢imo:

A)

B)

C)

slepe otroke z ostankom vida (ostrina vida od 2 do manj kot 5 odstotkov) —
prepozna manjSe objekte na 2 m, razvijati mora ostanke vida poleg ostalih cutil, v
vsakdanjem Zzivljenju potrebuje stalni specialni trening, v Soli potrebuje prilagojene
ucne pripomocke za slepe in dela po kombinirani metodi v braillovi pisavi in s
pomocjo povecal,

slepe otroke z minimalnim ostankom vida (ostrina vida od projekcije svetlobe do
manj kot 2 odstotka) — vidi sence, obrise veé¢jih predmetov, prepozna predmete v
velikosti prstov do 1 m, pridobiva znanje in spretnosti kot slepi, v Soli potrebuje
prilagojene ucne pripomocke, bere mocno povecane ¢rke, piSe v braillovi pisavi, v
vsakdanjem zivljenju potrebuje stalni specialni trening, pripomocke za slepe za
orientacijo, razvijati mora ostanke vida poleg drugih cutil;

popolnoma slepe otroke — pri vsakdanjem zivljenju in v Soli uporablja ostala Cutila,
pise v braillovi pisavi, v vsakdanjem Zivljenju potrebuje stalni specialni trening in

prilagojene uéne pripomocke za slepe za orientacijo (Zerovnik 2004: 125-126).

Po novi zakonodaji spadajo med otroke s posebnimi potrebami tudi otroci z okvaro vidne

funkcije (npr. otrok z nehotenim nihanjem zrkel), ki so ovirani pri delu v Soli (pisanje,

branje) in potrebujejo pri tem dolo¢ene prilagoditve in strokovno pomo¢ (Soln Vrbinc in

drugi 2014: 6).

Okvare vidne funkcije so lahko posledica obolenja in/ali okvare delovanja osrednjega

ziv€evja (po klini¢nih, genetskih, nevrofizioloskih, laboratorijskih, nevroradioloskih ali

drugih

objektivnih preiskavah). Okvare so prisotne pri »eno- ali obojestranski delno ali v

celoti ohranjeni ostrini vida in pri eno- ali obojestransko delno ali v celoti ohranjenem

vidnem polju« (Stirn Krajnc in drugi 2015: 9).



Okvare vidne funkcije lahko prepoznamo kot:

— upocasnjen vidni odgovor,

— tezave z vidno pozornostjo in kompleksnostjo,
— motnje pogleda in fiksacije,

— neucinkovita vidna percepcija,

— vidna agnozija,

— odsoten vidni odgovor,

— neustrezno vidno-motori¢no vedenje (Stirn Kranjc in drugi 2015: 9).

Ucencem lahko okvara vida onemogoci izvedbo dolocenih nalog. OteZuje jim pridobivanje
informacij in socialnih izkusenj. U€enci z izgubo vida za osvojitev nove snovi potrebujejo
sedemkrat ve¢ Casa kot njihovi videci vrstniki. Vecina uc¢encev z okvaro vida ima del vida
uporabnega. V vecini primerov tudi slepi ucenci obi¢ajno lo¢ijo med svetlobo in temo.

(Kesi¢ Dimic 2010: 15).

1.2.3 Gluhi in naglusni otroci

»Gluh otrok ima najtezjo izgubo sluha, pri katerem ojacanje zvoka ne koristi. Povpre¢na

izguba sluha na frekvencah 500, 1000 in 2000 Hz je 91 dB in ve.« (Zerovnik 2004: 128).

»Naglusni otrok ima povprecno izgubo sluha na frekvencah 500, 1000 in 2000 Hz man;
kot 91dB in ima resne tezave pri poslusanju govora in govorni komunikaciji. Naglusnost

pomeni zozenje sluSnega polja in delno moti sporazumevanje s pomocjo govora.«

(Zerovnik 2004: 127).

Glede na naglusnost poznamo otroke:

A) otroke z lazjo izgubo sluha (povprecna izguba v govornem obmocju 26—40 dB) —

imajo tezjo ali teZzko izgubo sluha na enem uSesu ter lazjo obojestransko izgubo



B)

C)

D)

sluha, prizadeto je sporazumevanje in poslusanje govora, otrok je oviran pri
orientaciji;

otroke z zmerno izgubo sluha (povpre¢na izguba v govornem obmocju 41-55 dB) —
lahko gre za obojestransko zmerno izgubo sluha, popolno izgubo sluha na enem
usesu, lazjo izgubo ali brez izgube na drugem ali ima tezko izgubo sluha na enem
uSesu in zmerno, lazjo ali brez izgube na drugem uSesu; lahko je prizadeto
sporazumevanje, posluSanje govora ali se pojavijo druge prizadetosti poslusanja,
mozna je prizadetost vedenja in pri pridobivanju znanja, oviranost se kaze pri
orientaciji in telesni aktivnosti;

otroke s tezjo izgubo sluha (povprecna izguba v govornem obmocju 5670 dB) —
gre za tezjo izgubo sluha ali tezko izgubo sluha na enem uSesu in tezjo izgubo sluha
na drugem uSesu, prizadeto je sporazumevanje, razumevanje govora in posluSanja,
lahko gre za isto¢asno prizadetost vedenja, prilagajanja vedenja okolis¢inam in
pridobivanja znanja, oviranost se kaze pri orientaciji, vkljuevanju v druzbo in
telesni neodvisnosti;

otroke s tezko izgubo sluha (povpreéna izguba v govornem obmod¢ju 71-90 dB) —
gre za popolno izgubo sluha na enem usesu in tezko izgubo sluha na drugem uSesu
ali tezko obojestransko izgubo sluha, prisotna je prizadetost pri sporazumevanju,
razumevanju in posluSanju govora, lahko gre za istocasno prizadetost vedenja,
prilagajanja vedenja okoli§¢inam in pridobivanju znanja, oviranost se kaZe pri

orientaciji, vklju€evanju v druzbo in telesni neodvisnosti.

Glede na gluhoto poznamo otroke:

A)

B)

z najtezjo izgubo sluha (91 dB in vec€) — ni sposoben slisati in razumeti govora, tudi
¢e je ojacan, ne more v celoti sprejemati govora niti s sluSnim aparatom, okrnjeno
je sporazumevanje, razumevanje in posluSanje govora, pogosto ima tezave z
orientacijo v Casu in prostoru, s prilagajanjem vedenja okoliS¢inam in s
pridobivanjem znanja, oviran je pri telesni neodvisnosti in vkljucevanju v druzbo;

s popolno izgubo sluha — ne lo¢i niti dveh jakosti zvoka niti dveh frekvenc, ni
sposoben sliSati ali razumeti govora, tudi ¢e je ojacan, ne more sprejemati govora s
sluSnim aparatom, ima tezave s sporazumevanjem, razumevanjem in posluSanjem,

pogosto ima vedenjske tezave, tezave z orientacijo v Casu in prostoru, tezko



prilagaja vedenje okolis¢inam, pridobivanje znanja je okrnjeno, oviran je pri telesni

neodvisnosti in vkljuéevanju v druzbo (Zerovnik 2004: 127-128).

Slusne tezave ima 3—5 % Soloobveznih otrok. Poznamo ve¢ vzrokov, zaradi katerih lahko
pride do izgube sluha. Najbolj pogosti vzroki so infekcije med nosecnostjo ali med
porodom, infekcije v otrostvu, izpostavljenost premocnemu zvoku, vpliv zdravil in

podedovana okvara sluha.

Osebe, ki ne zmorejo govornega jezika, uporabljajo znakovni jezik. Znakovni jezik poteka
z uporabo rok, mimike obraza, o€i, ustnic in gibanja telesa. Gluhim predstavlja jezik

sporazumevanja. Z znakovnim jezikom se lahko uporablja prstna abeceda.

Ucenci z okvaro sluha pri izobraZevanju potrebujejo dodatno pomo¢€, saj imajo pogosto
tezave pri bralnem razumevanju, njihov besednjak je Sibkejsi in teZje razumejo abstraktno
izrazoslovje. Pomoc potrebujejo pri pisnih nalogah, saj tezje izrazijo in zapisejo stvari, ki
jih sicer razumejo. Pri gibanju imajo ucenci z okvaro sluha pogosto tezave z ravnotezjem

in grafomotoriko (Kesi¢ Dimic 2010: 18-19).

1.2.4 Otroci z govorno-jezikovnimi motnjami

»Otroci z govorno-jezikovnimi motnjami imajo motnje pri ustvarjanju in razumevanju ter

govornem izrazanju, ki niso posledica izgube sluha.« (Zirovnik 2004: 128).

Motnje pri otrocih se kazejo v razumevanju govora in jezikovnem izrazanju od blagega
zaostanka do nerazvitosti. Specificne motnje se kazejo tudi v neskladju med besednimi in
nebesednimi sposobnostmi. Sekundarno se motnje kazejo tudi na podrocju branja, pisanja

in pri uéenju v celoti (Zerovnik 2004: 128).



O govorno-jezikovnih motnjah govorimo, ko pri ucencu govor sploh ni prisoten, ima
skromen besedni zaklad, malo in nerad govori in ko ne razume sporocevalca. Ucenec
pogosto dela slovni¢ne napake, njegovo govorjenje je nesmiselno, vrstniki pa ga zato
pogosto ne razumejo. Za lazje sporazumevanje uporabljajo nadomestno oziroma

dopolnilno komunikacijo.

Najbolj pogoste govorno-jezikovne motnje so dizartija (okvara dela mozganov, ki
okvare), dislalija (motnja izreke glasov), jezikovne motnje, motnje branja in pisanja ter

drugi razvojni govorni zaostanki (Kesi¢ Dimic 2010: 21).

Poznamo:

A) otroke z lazjimi govorno-jezikovnimi motnjami — govorno-jezikovno
sporazumevanje odstopa od povprecja enako starih otrok pri izgovarjavi,
sestavi ali pomenu, uspeSno se sporazumeva s pomoc¢jo zahtevne
multimodalne nadomestne in dopolnilne komunikacije, pridobiva in izraza
znanje o sebi in svetu okoli sebe, sposoben se je pisno sporazumevati z
ustreznimi prilagoditvami;

B) otroke z zmernimi govorno-jezikovnimi motnjami — oviranost otroku
prepreCuje uspeSno sporazumevanje z okolico, zaostanek se kaze na
podroc¢ju izgovarjave, oblikovanja, pomenoslovja in zgradbe, sposoben je
uporabljati multimodalno nadomestno in dopolnilno komunikacijo, pisno
sporazumevanje je omejeno;

C) otroke s tezjimi govorno-jezikovnimi motnjami — otrokovo sporazumevanje
je zelo omejeno in je vezano na osebe iz ozje okolice, potrebuje stalno
vodenje in razline stopnje pomoci, z osebami iz oZje okolice se
sporazumeva z uporabo enostavne nadomestne in dopolnilne komunikacije;

D) otroke s tezkimi govorno-jezikovnimi motnjami — otrok se odziva le na
situacijo, za sporazumevanje pretezno uporablja le govorico telesa, za
ponavljajoCe situacije in zadovoljenje najosnovnej$ih potreb omejeno
uporablja nadomestno in dopolnilno komunikacijo, za sporazumevanje

uporablja konkretne predmete (Zerovnik 2004: 129).



1.2.5 Gibalno ovirani otroci

»Gibalno ovirani otroci imajo prirojene ali pridobljene okvare, poskodbe gibalnega

aparata, centralnega ali perifernega ZzivCevja. Gibalna oviranost se odraza v obliki

funkcionalnih in gibalnih motenj.« (Zerovnik 2004: 130).

Poznamo:

A)

B)

C)

D)

otroke z lazjo gibalno oviranostjo — gibalne motnje povzrocajo lazjo
funkcionalno motenost, zunaj hodi samostojno, ima tezave pri teku ali daljsi
hoji po neravnem terenu, ni samostojen pri opravilih z dobro spretnostjo
rok, ni odvisen od pripomoc¢kov, potrebuje manjSe prilagoditve, v Soli ne
potrebuje fizicne pomoci, pri nekaterih Solskih delih potrebuje posebne
pripomocke (pisalo, orodje, miza ali stol);

otroke z zmerno gibalno oviranostjo — gibalne motnje povzroc¢ajo zmerno
funkcionalno oviranost, samostojno hodi v prostorih in na krajSe razdalje,
mozna je uporaba pripomockov (posebni Cevlji, ortoze, bergle), ima tezave
na neravnem terenu in stopnicah, za srednje in vecje razdalje uporablja
prilagojeno kolo, vozi¢ek za transport ali na ro¢ni pogon ali pomo¢ in
nadzor druge osebe, pri zahtevnejSih dnevnih opravilih potrebuje pomo¢€ in
nadzor, v Soli obCasno potrebuje fizicno pomoc¢ druge osebe;

otroke s tezjo gibalno oviranostjo — gibalne motnje povzro€ajo tezjo
funkcionalno oviranost, na kratke razdalje hodi samostojno ali uporablja
ortoze ali hoduljo, za ve¢ji del gibanja znotraj in zunaj prostorov potrebuje
vozicek na ro¢ni pogon, zunaj tudi prilagojeno kolo ali pomoc¢ druge osebe,
po stopnicah ne more hoditi, fina motorika je motena in ovira dobro
funkcijo rok, pri dnevnih opravilih potrebuje stalno delno pomo¢ druge
osebe, v Soli fizi€no pomoc;

otroke s tezko gibalno oviranostjo — zelo hude motnje gibanja povzrocajo
popolno funkcionalno odvisnost, samostojen je le v gibanju z
elektromotornim vozi¢kom, za sedenje potrebuje posebej prilagojene

pripomocke, gibi rok niso vidno funkcionalni, mozne so posebne



prilagoditve hranjenja (sonda), samo hrani se lahko delno sam, v Soli

potrebuje stalno fiziéno pomo¢ (Zerovnik 2004: 130-131).

1.2.6 Dolgotrajno bolni otroci

Dolgotrajno bolni otroci so otroci s kroni¢nimi motnjami in boleznimi, ki ovirajo otroke pri
delu v Soli. Kroni¢na bolezen je vsaka bolezen, ki traja veC¢ kot 3 mesece, kot so
kardioloske, alergolosSke, hematoloSke, gastroenteroloske, endokrinoloske, dermatoloske,
nevroloske, psihiatricne bolezni, motnje hranjenja in avtoimune motnje. UCitelji teh otrok
naj bi od zdravnikov specialistov dobili posebna zdravstvena navodila, druge spremembe

pri pouku niso potrebne (Zerovnik 2004: 74).

1.2.7 Otroci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih uc¢enja

Otroci imajo znane ali neznane motnje v delovanju centralnega ziv€evja, zaradi katerih
zaostajajo v razvoju v zvezi s pozornostjo, koordinacijo, misSljenjem, pomnjenjem,
komunikacijo, pri razvoju socialnih spretnosti in emocionalnem dozorevanju. Kazejo se
izrazite tezave pri branju, pisanju, raCunanju in pravopisu. Primanjkljaji lahko trajajo celo
Zivljenje in vplivajo na ucenje in vedenje ali pa jih otroci prerastejo. Naceloma niso
povezani z vidnimi, motori¢nimi, slu$nimi, emocionalnimi motnjami, motnjami v
dusevnem razvoju in okoljskimi dejavniki, a lahko natopijo tudi skupaj z njimi (Zerovnik
2004: 14).

»Otroci s specificnimi uénimi tezavami so obifajno v osnovni $oli med neuspeSnimi
uéenci, pri kasnejSem izobrazevanju pa ne. Ti otroci razodevajo ob sicer normalni
inteligentnosti motnje v enem ali ve¢ osnovnih dusevnih procesih [...].« (Zerovnik 2004:
16).

Uc¢ne tezave se pri otrocih s specificnimi u¢nimi teZavami pojavijo pri razumevanju ali
uporabi govornega ali pisnega jezika, pri posluSanju, racunanju, zbranosti, misljenju,

pozornosti. Tezave se pokazejo ze v prvih letih Solanja, predvsem pri pisanju, branju,



racunanju in govornemu izrazanju. Pri posameznih predmetih tezave niso vedno enake,
opazna so nihanja uéne uspesnosti v okviru enega predmeta. Ni nujno, da so specifi¢ne
ucne tezave povezane s katero od bolezni otrok s posebnimi potrebami, lahko pa se kot

sekundarni dejavnik tudi pojavijo (Zerovnik 2004: 16).

1.2.8 Otroci z motnjami vedenja in osebnosti

So otroci z intenzivnim, ponavljajo¢im se in trajnejSim vedenjem. Kaze se v neuspesni
socialni vkljucitvi. Disocialno vedenje je ali zunanje ali notranje pogojeno in se kaze z
naslednjimi simptomi: avtoagresivno vedenje, agresivno vedenje, uzivanje alkohola in/ali
mamil, uni¢evanje tuje lastnine, ¢ustvene motnje, pobegi od doma. Osebnostnih motenj ne
diagnosticiramo, dokler ni zakljuen osebnostni razvoj otroka, ¢eprav se nekatera stanja in

vzorci vedenja kaZejo Ze v zgodnjem otrotvu (Zerovnik 2004: 100).

1.2.9 Otroci z avtisti¢nimi motnjami

Primanjkljaji otrok se kaZejo Ze v zgodnjem otrostvu, ki pomembno vplivajo na socialnem,
izobrazevalnem in drugih pomembnih podro¢jih. Avtisticno motnjo se opredeli, ko so
primanjkljaji na socialnem podrocju vecji, kot bi sicer lahko bili. Otroci z avtisticnimi
motnjami imajo ne glede na kognitivni potencial razli¢no znizane moznosti za prilagajanje
okolju. V razli¢nih Zivljenjskih obdobjih in v razli¢nih socialnih kontekstih se spreminja

stopnja tezav avtisticnih otrok.

Motnje so izrazene na podrogjih:

— socialne komunikacije in interakcije (tezave pri verbalni in neverbalni
komunikaciji, vzpostavljanju, razumevanju in vzdrZevanju socialnih odnosov),

— vedenja, interesov in aktivnosti (ponavljajoCa in stereotipna gibanja pri uporabi
predmetov na neobicajen in vedno enak nacin, nagnjenost k rutinam in ritualom,

stereotipen in ponavljajo¢ govor, rigidnost v misljenju in vedenju).
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Glede na stopnjo izraZenosti primanjkljajev lo¢imo otroke glede na:
A) lazji primanjkljaj,
B) zmerni primanjkljaj in
C) tezji primanjkljaj v socialni komunikaciji in interakciji
ter
A) lazji primanjkljaj,
B) zmerni primanjkljaj in

C) tezji primanjkljaj na podro¢ju vedenja, interesov in aktivnosti (Rogi¢ Ozek in drugi
2015: 36-38).

1.3 Socialna vklju¢enost otrok s posebnimi potrebami

1.3.1 Socializacija

Socializacija je vsezivljenjski proces, v katerem se ljudje v interakcijah z drugimi

pomembnimi ljudmi:

— prilagajamo druzbi, v katero smo se rodili, se vkljuujemo vanjo, sprejemamo
njeno kulturo in jo ponotranimo,
— naucimo prevzemati in opravljati (igrati) vloge, znacilne za to druzbo,

— oblikujemo identiteto in osebnost (Berger in Luckmann 1988: 121).

Primarna socializacija je prva stopnja otroStva, v kateri je posameznik izpostavljen in s
katero postane ¢lan druzbe. Otrok preko pomembnih drugih razvija svojo osebnost in
identiteto ter se uci vrednot, norm, vzorcev vedenja. Otrok tako razvija svojo samopodobo

in moc¢ne in zdrave ¢ustvene vezi.

Pri sekundarni socializaciji prehajamo v obdobje poznega otrostva, kjer se vkljucujemo v

razlicne druzbene skupine, organizacije in institucije zunaj domacega okolja, kjer
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prevzemamo razliéne vloge. S socializacijo lahko povezemo tudi dejavnike odrascanja.
Spol, druzina, Sola, prosti Cas, vrednote, socialno okolje in osebnostne znacilnosti so
kljuénega pomena pri socializaciji in posledi¢no pri oblikovanju posameznikove osebnosti

(Berger in Luckmann 1988: 122).

Mladi so zaradi vseh dejavnikov zelo ranljivi. V literaturi lahko mnogokrat zasledimo
termin »socialna ranljivost mladih«. Belgijski avtorji (Van Kerckvoorde, Vettenburg in
Walgrave) so s pojmom socialna ranljivost oznacili »posameznike, ki so, kadar so v stiku z
druzbenimi institucijami, bolj izpostavljeni njihovemu nadzoru in sankcijam, kot pa imajo

od institucionalnega poseganja koristi« (Ule in drugi 2000: 44).

Schuytova ugotavlja, da se socialna ranljivost deli na Stiri kazalce:

— neopraviceno izostajanje iz Sole, zgodnje in redno uzivanje alkohola, milejse oblike
mladinskega kriminala, eksperimentiranje z drogami, obCasno eksperimentiranje s
spolnostjo, slaba disciplina pri delu, sploSen odpor do zunanjega sveta, starSev,
starej$ih in predstavnikov avtoritet;

— umik iz vrstniSkih skupin in Solskih aktivnosti, izogibanje iniciativam in
aktivnostim, slabsanje u¢nega uspeha, splo$na neaktivnost;

— iskanje mocnih skupinskih povezav zunaj druzine, iskanje alternativnih avtoritet,
vkljucevanje v religiozne skupine oziroma sekte ali v mladostniske tolpe, ki
zahtevajo izjemno pokor$¢ino mo¢nim voditeljem;

— strahovi in nazadovalne oblike vedenja, moc¢na teznja po ostajanju doma,

psihosomatske teZave in drugi znaki slabega zdravja (Ule in drugi 2000: 44).

1.3.2 Inkluzija

Vse skupine otrok s posebnimi potrebami imajo moZnost prilagojenega izvajanja
izobrazevanja s strokovno pomocjo, prilagojene programe ali posebne programe vzgoje in
izobrazevanja. Otroka s posebnimi potrebami je potrebno najprej usmeriti na komisijo za

usmerjanje otrok. Komisijo sestavljajo razli¢ni strokovnjaki, ki podajo strokovno mnenje o
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pomoci otroku. Komisija pri trem uposteva lastne ugotovitve in pogovor s starSi. Po
konc¢anem postopku se izda odlocba o usmeritvi, na katero se lahko star$i tudi pritozijo.
Otrok s posebnimi potrebami ima pravico do 5 ur dodatne strokovne pomoci, ki jo izvajajo
specialni in rehabilitacijski pedagog, psiholog, socialni pedagog, pedagog itd. V primeru,

da Sola tega kadra nima, ga je dolzna zagotoviti (Noji¢ 2006: 75).

Inkulzivna vzgoja zahteva spreminjanje okolja, staliS¢, uresnievanje posebnih vzgojno-
izobrazevalnih potreb in sistema. Tak vzgojno-izobrazevalni sistem po Kavklerjevi (2004:
7) »odpravlja ovire, ki onemogocajo optimalen razvoj potencialov vseh ucencev, posebno

pa Se ucencev s posebnimi potrebami«.

Inkluzija v Soli uposteva uc¢enceve individualne potrebe, razvija partnerstvo z ucencem in
njegovimi starsi, aktivno vkljucuje ucitelje in uposteva potrebe vseh ucencev in ucencev s

posebnimi potrebami.

Osnovni principi inkulzivnega vzgojno-izobrazevalnega procesa so:

— pozitiven odnos do razli¢nosti,
— pravico uenca 0 sprejetosti v socialno okolje,

— pravica otrok in starSev, da se jih obravnava z vsem spoStovanjem,

oblikovanje pogojev, ki omogocajo upostevanje individualnih potreb vseh ucencev,

profesionalnost vse strokovnih delavcev na Soli,

kolektivna odgovornost vseh sodelujo¢ih strokovnjakov.

Pogoji, ki omogocajo inkulzivno Solo so nasledn;i:

pozitivna stali§¢a strokovnih in nepedagoskih delavcev,

dobro organizirane in kvalitetne ure dodatne pomoci,

skrb ucitelja za uresniCevanje programa ucenca s posebnimi potrebami,

dobra komunikacija med strokovnimi delavci, starSi otroka s posebnimi potrebami

in starsi vrstnikov,
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strokovni in materialni viri (Kavkler 2004: 7-8).

1.3.3 Socialno delo z otroki s posebnimi potrebami

Koncepti sodobnega socialnega dela so:

etika udeleZenoSti pomeni soustvarjanje reSitev v izvirnem delovnem projektu
pomoci, kjer so udelezeni tako strokovnjak kot uporabnik. Strokovnjak se z
uporabnikom skupaj pogovarja in dogovarja, kar pomeni, da odstopi s poloZaja in
od mo¢i, ki mu jo daje polozaj;

perspektiva moci — kot socialni delavec je potrebno ravnati iz perspektive moci. Pri
uporabniku je potrebno raziskati in odkriti moci. Uporabnika se notranje
opolnomo¢i, da se lahko odnos in razumevanje preusmerita od problemov k
sposobnostim in zmoznostim iskanja resitve;

ravnanje s sedanjostjo — v delovnem odnosu je zelo pomembno, da se reSitev
soustvarja v sedanjosti. »Tukaj in zdaj« se uporabniku ponudi odprt prostor za
pogovor, hkrati pa je pomembna prisotnost v posluSanju in biti na razpolago za
socutje in razgovor;

znanje za ravnanje — za strokovnjaka je pomembno, da ima znanje in ve, kako ga
uporabiti oziroma ravnati z njim in ga v procesu socialnega dela pretvoriti v akcijo
(Caginovi¢ Vogrinéic in drugi 2005: 40-46).

Koraki soustvarjanja delovnega odnosa:

dogovor o sodelovanju — je prvi nepogresljivi korak, s katerim se za¢ne proces
vzpostavljanja delovnega odnosa. Socialni delavec mora vzpostaviti dobre pogoje
za delo, kar pomeni dogovor o ¢asu, ko bomo delali in kako bomo delali;
instrumentalna definicija problema in soustvarjanje reSitev — Vvzpostaviti je
potrebno pogoje za pogovor, v katerem bo lahko vsak posameznik povedal svojo
definicijo problema in prispeval k soustvarjanju resitev;

osebno vodenje — socialni delavec vodi in usmerja pogovor k dogovorjenim

uresnicljivim reSitvam. DruZino nagovarjamo hkrati na dveh ravneh. Prva je raven
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mobilizacije, raven dela, raven oblikovanja reSitev znotraj koncepta instrumentalne
definicije problema in soustvarjanja resitev. Na drugi ravni nagovarjamo druzinsko
dinamiko: socialni delavec se odzove na to, kako v druzini ravnajo drug z drugim

(Cacinovi¢ Vogringi¢ in drugi 2005: 27-35).

Metoda dela s posameznim primerom je pomo¢ posameznikom in druzinam pri reSevanju
osebnih, medosebnih, socialno-ekonomskih in ekoloskih problemov s pomocjo

neposrednega odnosa (Barker v MiloSevi¢ Arnold in Postrak 2003: 103).

Temeljna cilja metode dela s posameznim primerom sta:

— pomo¢ ljudem iz marginaliziranih druzbenih skupin in
— vodenje, usmerjanje (prevzgoja) marginaliziranih ljudi za uspe$no socialno
funkcioniranje (Briar v MiloSevi¢ Arnold Postrak 2003: 104).

»Socialna mreza pomeni povezavo posameznika z drugimi ljudmi v njegovem okolju. Pri

tem lo¢imo neformalne socialne mreze, ki vkljucujejo stike z druzino, sorodstvo, sosede in
prijatelje, na katere se lahko ¢lovek v primeru potrebe opre, in formalne socialne mreZze.
Med formalne mreze spadajo vsi formalizirani stiki posameznika z njegovim okoljem.«
(Milosevi¢ Arnold in Postrak 2003: 23).

V Zzivljenju otroka so pomembni star$i, pomembna pa je tudi socialna mreza izven druzine.
Socialna mreza lahko mladostniku sluzi kot vir moci, prijateljstva, samospoStovanja ali pa
je vir stresov, pritiskov, izkoriS¢anja in zlorabe. Tu gre za neformalno mreZo, kjer so
pomembni drugi za otroka. Pri iskanju resitev je dobro vkljuciti socialno mrezo in z njo
sodelovati, ker lahko strokovnjaku pomaga razumeti otrokove potrebe ali odstraniti ovire

in poiskati resitve (Caginovi¢ Vogrinéi¢ 2006: 98-99).
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»Pri socialnem kapitalu gre za vrednost, ki jo ustvarjajo povezave med ljudmi oziroma
odnosi med ljudmi. Moc¢ni osebni odnosi zagotavljajo osnovo za sodelovanje, zaupanje in

skupno dejavnost.« (Rojko, 2012: 20).

Po Portesu ima socialni kapital 3 ravni, in sicer mikro (koristi posameznika, preproste vezi
med prijatelji in sorodniki), mezo (koristi skupine, vezi med sodelavci na delovnem mestu)

in makro raven (koristi druzbe, zaupanje v sodrzavljane na ravni drzave) (Rojko 2012: 27).

Pri socialnem kapitalu gre za zaupanje, omrezja in norme, ki so lastnosti organizacije. Z
njihovo pomocjo se lahko poveca ucinkovitost druzbe, saj pospeSujejo usklajenost
delovanj oziroma pomagajo udeleZzencem pri ucinkovitejSem delovanju za dosego skupnih

ciljev (Putnam v Dragos 2002: 75).

Socialni kapital ima naslednje znacilnosti:

odnosnost — razumeti ga moramo kot druzbeni odnos,

— ucinkovitost — zaupanje je osnovna sestavina kapitala, ki se lahko po doloceni
situaciji poglobi ali pa splahni,

— manifestnost — je sposobnost kapitala, da se obnovi, ko je najbolj viden,

— uspesnost — nanaSa se na dosezek s socialnim kapitalom, dolo€enih ciljev ne bi

mogli uresniciti brez socialnega kapitala (Dragos 2002: 74—75).

1.4 Postopek vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami v proces vzgoje in

izobraZevanja

Z namenom zmanjSanja loCenih oblik Solanja in vkljucitev inkluzivnih oblik Solanja OPP
je bil leta 2000 sprejet Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (ZUOPP). Zakon
se zavzema, da se otrok in njegove posebne potrebe ob vstopu v vrtéevski ali Solski sistem
obravnavajo na podlagi njegovih primanjkljajev, potreb in ustreznih prilagoditev na okolje.

V postopku usmerjanja sodeluje komisija za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami
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(KUOPP), ki otroke usmerja v primeren vzgojno-izobrazevalni program in doloca ustrezne
prilagoditve in dodatno strokovno pomo¢ (Krek in Metljak 2011: 278-287).

1.4.1 Zakonodaja na podrocju izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami

Podrocje otrok s posebnimi potrebami je od leta 1976 urejal Zakon o izobraZevanju ter

usposabljanju otrok z motnjami v telesnem in dusevnem razvoju (Ur. |. RS, §t. 19/1976), ki

ga je leta 2000 zamenjal Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (Ur. 1. RS, st.
54/00), ki je bil dopolnjen leta 2011 (Ur. 1. RS, §t. 58/11 — ZUOPP-1).

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami temelji na urejanju pravic otrok s

posebnimi potrebami na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja. V skladu s tem zakonom in

predpisi se ureja podro¢je predsolske vzgoje, osnovnosolskega izobrazevanja, poklichega

in strokovnega izobrazevanja ter sploSnega srednjega izobrazevanja.

Na podlagi njihovih potreb zakon predpisuje cilje in nacela za posamezno podrocje vzgoje

in izobraZevanja:

zagotavljanje najvecje koristi otroka,

celovitost in kompleksnost vzgoje in izobrazevanja,

enake moZznosti s hkratnim upostevanjem razli¢nih potreb otrok,

vklju€evanje starSev, posvojiteljev, rejnikov in skrbnikov v postopek usmerjanja in
oblike pomoci,

individualiziranega pristopa,

interdisciplinarnosti,

ohranjanja ravnotezja med razlicnimi podroc¢ji otrokovega telesnega in duSevnega
razvoja,

¢imprejSnje usmeritve v ustrezen program vzgoje in izobrazevanja,

takojSnje in kontinuirane podpore in strokovne pomoc¢i v programih vzgoje in
izobrazevanja,

vertikalne prehodnosti in povezanosti programov,
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— organizacije vzgoje in izobraZevanja ¢im blizje kraju bivanja,
— zagotavljanja ustreznih pogojev, ki omogocajo optimalen razvoj posameznega

otroka (Ur. 1. RS, st. 58/11, 40/12 — ZUJF in 90/12).

1.4.2 Postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

Zacne se s pisno zahtevo starSev, ki jo vlozijo na obmoc¢ni enoti Zavoda RS za Solstvo v
kraju stalnega prebivaliS¢a otroka. Zahtevo za usmerjanje lahko zase vlozi tudi oseba,
starejSa od 15. let. Imenovanje komisij za usmerjanje prve in druge stopnje je odvisno od
ovir, motenj in primanjkljajev. Sestavljajo jih specialni pedagog ustrezne smeri, psiholog
in specialni pediater/specialist pedopsihiater/specialist Solske medicine oziroma tisti, ki

spremlja otrokove posebne potrebe.

Komisija za usmerjanje prve stopnje v strokovnem mnenju poda odlocitev o (ne)usmeritvi
otroka v ustrezen program vzgoje in izobrazevanja. Hkrati opredeli vrsto in stopnjo
primanjkljaja, ovire ali motnje in poda predlog usmeritve v ustrezen vzgojno-izobrazevalni

program.

Na odlocbo o usmeritvi, ki je bila izdana na prvi stopnji, lahko starSi oziroma vlagatel;
pritozi v 15. dneh. O pritoZzbi odlo¢i drugostopenjski organ, ki pred odlocitvijo obvezno

pridobi strokovno mnenje komisije za usmerjanje druge stopnje (Soln Vrbinc 2014: 9-11).

Ce komisija za usmerjanje na podlagi razpoloZljive dokumentacije, pregledov in
razgovorov ne more pripraviti strokovnega mnenja o usmeritvi otroka s posebnimi
potrebami v program vzgoje in izobrazevanja, lahko v soglasju z uradno osebo, ki vodi
postopek, v svoje delo vkljuci kateregakoli specialista medicine, ki je kljuen za
ugotavljanje otrokovih posebnih potreb. Komisija za usmerjanje mora pred odlo¢itvijo

pridobiti pisno ali ustno mnenje otrokovega vzgojitelja ali ucitelja.
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Otroke s posebnimi potrebami se usmerja v programe vzgoje in izobrazevanja ob
upostevanju njihovih potreb na telesnem, spoznavnem, ¢ustvenem, socialnem podrocju ter
posebnih zdravstvenih potreb. Pri tem se uposteva tudi otrokova doseZena raven razvoja,
zmoznost za ucenje in doseganje standardov znanja ter prognoza njegovega nadaljnjega
razvoja ob upostevanju otrokovih primanjkljajev, ovir oziroma motenj kakor tudi kriterijev

za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma moten;.

Vzgojno-izobrazevalni oziroma socialnovarstveni zavod, v katerega je ali bo otrok
vkljucen, je dolzan vloziti zahtevo za zacetek postopka, kadar oceni, da je potrebno
preveriti ustreznost programa, v katerega je otrok vkljucen. Kadar se postopek ne za¢ne na
zahtevo starSev, je potrebno zahtevo za zacetek postopka usmerjanja vrociti tudi njim.
Vloznik zahteve mora pisni zahtevi za usmerjanje priloziti razpolozljivo strokovno

dokumentacijo, ki se nanaSa na posebne potrebe otroka.

Pisna zahtevo za zaéetek postopka usmerjanja se vlozi na pristojni obmo¢ni enoti Zavoda
RS za Solstvo. Postopek usmerjanja je uveden, ko Zavod RS za Solstvo prejme popolno
zahtevo za zaletek postopka usmerjanja. Zahteva za uvedbo postopka usmerjanja v
vzgojni, vzgojno-izobrazevalni program ali posebni program vzgoje in izobrazevanja se

lahko vlozi pred vpisom ter ves ¢as, dokler je otrok vkljucen v te programe.

Zavod RS za Solstvo pridobi od vlagatelja vso strokovno dokumentacijo, ki vkljucuje ze
opravljene obravnave otroka ter poroc¢ilo vzgojno-izobrazevalnega zavoda, ki ga otrok
obiskuje in iz katerega je razvidno, da je bil otroku zagotovljen kontinuum pomoci. Za
strokovno dokumentacijo se Stejejo zdravstvena, psiholoska, specialno pedagoska, socialna

in druga porocila, ki se nanasajo na utemeljevanje posebnih potreb otroka.

Ce je potrebno, lahko Zavod s soglasjem star$ev pridobi dodatno psihologko in medicinsko
dokumentacijo. Soglasje ni potrebno, ¢e so zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja podali
star§i. Del strokovne dokumentacije je tudi zapis pogovora z otrokom o postopku
usmerjanja razen, ce tega zaradi njegove starosti ali sposobnosti razumevanja okolis¢in ni
mogoce opraviti.

19



Komisija za usmerjanje prve stopnje v strokovnem mnenju predlaga usmeritev v ustrezni
program vzgoje in izobrazevanja ali ugotovi, da usmeritev ni potrebna. V strokovnem
mnenju se opredeli vrsto in stopnjo primanjkljaja, ovire oziroma motnje ter se na podlagi
ugotovljenih vzgojno-izobraZzevalnih potreb otroka poda predlog njegove usmeritve v

ustrezen vzgojno-izobrazevalni program.

Zavod poslje strokovno mnenje starSem oziroma vlozniku na zahtevo za uvedbo postopka
ter vzgojno-izobrazevalnemu zavodu, v katerega je oziroma bo otrok vkljuen. Na
posredovano strokovno mnenje lahko star§i oziroma vlozniki zahteve podajo pripombe v
roku osmih dni. Na podlagi posredovanih pripomb lahko Zavod od strokovne komisije
zahteva dopolnitev strokovnega mnenja, dodatno obrazlozitev ugotovitev ali pa ponovno
obravnavo otroka s posebnimi potrebami in na podlagi tega izda odlobo o usmeritvi. Ce v
roku osmih dni pripombe niso podane ali ¢e uradna oseba, ki vodi postopek oceni, da
strokovnega mnenja ni potrebno dopolniti, dodatno obrazloziti ali opraviti ponovne

obravnave, izda odlo¢bo o usmeritvi.

Pred izdajo odlocbe mora Zavod ugotoviti, ali lahko vzgojno-izobrazevalni zavod, v
katerega je oziroma bo otrok s posebnimi potrebami vkljucen, izpolnjuje pogoje za sprejem
otroka oziroma za izvajanje ukrepov, povezanih s posebnimi potrebami otroka. Steje se, da
vzgojno-izobrazevalni zavod izpolnjuje pogoje tudi, ¢e se pooblastilo za izvajanje dodatne
strokovne pomodci prenese na zavod, ki izvaja strokovne naloge. Ce vzgojno-izobrazevalni
zavod ne more izpolniti pogojev za sprejem otroka oziroma zagotoviti izvajanja ukrepov,
povezanih s posebnimi potrebami otroka, mora Zavod, s sodelovanjem starSev, dolociti

najustreznejsi vzgojno-izobrazevalni zavod, ki izpolnjuje pogoje.

Ce se star§i ne strinjajo s predlaganim vzgojno izobraZzevalnim zavodom in ni mogoée
uskladiti pricakovanj starSev z obstojeCo mrezo vzgojno-izobrazevalnim zavodov, Zavod
vkljuci otroka v najblizji vzgojno-izobrazevalni zavod, ki izpolnjuje pogoje za izvajanje

odlo¢be o usmeritvi.
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Zavod izda odloc¢bo o usmeritvi v program vzgoje in izobrazevanja na podlagi strokovnega
mnenja, ki ga pripravi komisija za usmerjanje prve stopnje. Z odlo¢bo o usmeritvi prve
stopnje se odlo¢i o usmeritvi otroka s posebnimi potrebami v program vzgoje in
izobrazevanja ali pa se z odlo¢bo ugotovi, da usmeritev ni potrebna. Ce se otroka s

posebnimi potrebami usmeri, se z odlo¢bo odlo¢i o:

— vzgojno-izobrazevalnih potrebah otroka,

— programu vzgoje in izobraZevanja, v katerega se otroka usmerja,

— vzgojno-izobrazevalnem zavodu, v katerega se bo otrok vkljucil,

— datumu vkljucitve v program ali vzgojno-izobrazevalni zavod,

— obsegu, obliki ter izvajalcu posamezne oblike dodatne strokovne pomo¢i,

— pripomockih, prostoru in opremi ter drugih pogojih, ki morajo biti zagotovljeni za
vzgojo in izobraZevanje,

— zaCasnem ali stalnem spremljevalcu,

— zmanj$anju Stevila otrok v oddelku glede na predpisane normative,

— roku preverjanja ustreznosti usmeritve, pravicah, za katere tako dolo¢a poseben

zakon.

Ce komisija za usmerjanje oceni, da je potrebno ustreznost usmeritve v program vzgoje in
izobrazevanja preveriti, v strokovnem mnenju dolo¢i rok za preverjanje ustreznosti, Ki ne

sme biti krajs$i od enega leta in ne daljsi od petih let.

Ce Zavod na podlagi mnenja, ki ga pripravi vzgojno-izobrazevalni zavod oziroma
socialnovarstveni zavod, v katerega je otrok vklju€en in mnenja komisije za usmerjanje
ugotovi, da je usmeritev ustrezna, jo potrdi. Ce ugotovi, da usmeritev ni ustrezna, jo

spremeni po postopku, dolo¢enem za usmerjenje otrok (ZUOPP-1).

1.5 Oblikovanje individualiziranega programa za otroke s posebnimi potrebami

»V Izobrazevalni program osnovne Sole s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo so usmerjeni otroci, za katere komisije za usmerjanje presodijo, da imajo taksne

razvojne in une zmoznosti, da bodo, predvidoma s prilagojenim izvajanjem in dodatno
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strokovno pomocjo, dosegli vsaj minimalne cilje oz. standarde znanja, dolo¢ene v uénih

nacrtih za vse predmete v predmetniku osnovne Sole za razred, v katerega se vkljucuje

otrok s posebnimi potrebami.« (Navodila za izobrazevalne programe ... 2003: 4).

Poleg osnovnih nacel vzgoje in izobrazevanja, so za otroke s posebni potrebami

pomembna Se naslednja nacela:

nacelo integracije kot sodobne oblike izobrazevanja otrok in mladostnikov s
posebnimi potrebami,

nacelo zagotovitve ustreznih pogojev, ki bodo osnova za uspesno ucenje otrok in
mladostnikov s posebnimi potrebami,

nacelo enakih moznosti, ki bo zagotavljalo otrokom in mladostnikom s posebnimi
potrebami v procesu vzgoje in izobrazevanja v ¢im vecji meri preseci posledice
motenj, primanjkljajev ali ovir,

nacelo pravice do izbire, ki pomeni, da je treba otrokom in mladostnikom s
posebnimi potrebami in njihovim starSem zagotoviti pravico do izbire Sole, ki ima
zagotovljene moznosti za izvajanje ustreznega programa,

nacelo vkljucevanja starSev v proces vzgoje in izobraZevanja, ki izhaja iz
ugotovitve, da sta vzgoja in izobraZevanje otrok in mladostnikov s posebnimi
potrebami v veliki meri odvisna od starSev, ki jih je zato potrebno vkljucevati v
odlo¢anje, nacrtovanje, neposredno delo z otroki oz. mladostniki ter evalvacijo
otrokovega napredovanja,

nacelo organiziranja izobraZzevanja otrok in mladostnikov s posebnimi potrebami
¢im blize domu sledi principu, da tudi otrok, s posebnimi potrebami, ¢e je le
mogoce ne bi izlocali iz druzinskega in socialnega okolja,

nacelo individualiziranega pristopa z diferenciranimi in individualiziranimi
programi, ki upoStevajo otrokove oz. mladostnikove sposobnosti, pa tudi
primanjkljaje in moznosti za doseganje standardov znanja,

nacelo kontinuiranosti programov zagotavlja fleksibilnost in prehajanje med
razli¢nimi oblikami izobraZevanja,

naCelo pravoCasne usmeritve v ustrezen program vzgoje in izobrazevanja, Ki
otrokom omogoca ¢im prejSnjo pomoc,

nacelo interdisciplinarnosti zahteva, da v procesu vzgoje in izobraZevanja otrok in

mladostnikov s posebnimi potrebami sodelujejo razli¢ni strokovnjaki (s podrocja
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Solstva, zdravstva in socialnega varstva), da bodo otrokove oz. mladostnikove
potrebe celovito zaznane in da bo spremljanje njegovega ucenja in razvoja celostno

(Navodila za izobraZevalne programe ... 2003: 3).

1.5.1 Individualiziran program

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (ZUOPP-1) dolo¢a, da mora vzgojno-
izobrazevalni zavod oziroma socialnovarstveni zavod najkasneje v roku 30 dni po
dokoncnosti odlocbe izdelati za otroka s posebnimi potrebami individualizirani program. Z
individualiziranim programom se v programu s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo dolo¢i organizacija in izvedba dodatne strokovne pomoci za:

— premagovanje primanjkljajev,

— izvajanje svetovalnih storitev,

— 1izvajanje u¢ne pomoci.

Z individualiziranim programom dela se dolocijo:

cilji in oblike dela na posameznih vzgojno-izobrazevanih podrocjih,

strategije vkljucevanja otroka s posebnimi potrebami v skupino,

— potrebne prilagoditve pri preverjanju in ocenjevanju znanja, doseganju standardov
in napredovanju,

— uporaba prilagojene in pomozne izobrazevalne tehnologije,

— izvajanje fizine pomoci,

— izvajanje tolmacenja v slovenskem znakovnem jeziku,

— prehajanje med programi ter potrebne prilagoditve pri organizaciji,

— Casovna razporeditev pouka,

— vesine za ¢im vecjo samostojnost v Zivljenju (prilagoditvene spretnosti) in nacrt

vkljucitve v zaposlitev (ZUOPP-1).

»Z individualiziranim programom se doloc¢ijo oblike dela na posameznih podrocjih oz.
predmetih, nain izvajanja dodatne strokovne pomoci, prehajanje med programi ter
potrebne prilagoditve pri organizaciji, preverjanju in ocenjevanju znanja, napredovanju in

casovni razporeditvi pouka.« (Navodila za izobraZevalne programe ... 2003: 4).
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Posebno pozornost je potrebno nameniti tudi drugacnosti otrok s posebnimi potrebami.
Zaradi nepoznavanja, strahu in negativnih stali§¢ je dobro otroke pripraviti na prihod
otroka s posebnimi potrebami, zato u¢encem ponudimo ¢im ve¢ informacij in moznosti

sprasevanja, da se izognemo neprijetnim situacijam.

Da bi lahko oblikovali individualizirani program, je potrebno ugotoviti, kaksne
primanjkljaje ima u¢enec na posameznih podroc¢jih ucenja ter kak$ne ima specifi¢ne uéne
tezave, za katere ni pogojeno, da se pojavljajo skupaj s sploSnimi ucnimi tezavami,

dolocamo pa jih s posebnimi kriteriji.

Prilagojeno izvajanje in dodatna strokovna pomo¢ se morajo kazati pri organizaciji in

izvajanju pouka:

— sedezni red (ucenec naj sedi ¢im blizje ucitelju, s soSolcem, ki mu bo pomagal, ce
zeli sam ali zaradi ve¢ prostora),

— organizacija prostora v ucilnici (individualni koticki, prostor za majhne skupine,
prostor za u¢ne in tehni¢ne pripomocke, umik v drug prostor, dodatni ustrezno
opremljeni prostori),

— didakti¢ni pripomoc¢ki in oprema (uporaba racunalnika, snemanje predavanja
ucitelja, fotokopiranje snovi, prilagoditev uporabe tehni¢nih pripomockov, vecje
Stevilo tehni¢nih pripomockov, ponazarjanje snovi z avdio-vizualnimi sredstvi),

— strokovni delavci (ucitelj, svetovalni delavec in ostali zunanji strokovni delavci,
ravnatelj),

— Casovne prilagoditve so usmerjene predvsem v ucence s slabSo avtomatizirano
tehniko branja, pisanja in raunanja, upoStevane morajo biti pri podajanju snovi,
utrjevanju snovi in preverjanju znanja, izhajati je potrebno iz ucenceve
obremenitve, utrudljivosti in koncentracije, dodatna strokovna pomo¢ pa se mora

nuditi v ¢asu pouka in socasno s potekom predmeta v ucilnici.

Poucevanje in ucenje naj vkljucuje:
— sploSna didakti¢no-metodicna nacela poucevanja (identifikacija metod in
pristopov, ki ucencu olajSujejo in ovirajo ucCenje, kombinacija direktnega in

strateSkega poucevanja),
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— ucinkovite strategije poucevanja za ucence s primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja (upostevanje posebnih vzgojno-izobrazevalnih potreb, omogocanje razvoja
otrokovega samonadzora oziroma otrokove lastne odgovornosti, razvoj uc¢enceve
kompetentnosti),

— prilagajanje domacih nalog in drugih zahtev za delo doma (dobro premisljene in
strukturirane, prilagoditve za samostojno delo, nacelo kakovosti in ne kvantitete,

sprotno preverjanje domacih nalog, dobro sodelovanje med starsi in ucenci).

Preverjanje in ocenjevanje znanja v okviru individualiziranega programa:

— iskanje prilagoditev, nadinov in oblik postavljanja vpraSanj, posredovanja
odgovorov in koli¢ina opor, ki jih ponudimo ucencu, da mu omogo¢imo optimalno
pokazati usvojeno znanje,

— upostevanje ucenCevih mocnih podrocij in njegovih posebnih vzgojno-
izobrazevalnih potreb

— prilagajmo lahko nacin posredovanja vprasanj, na¢in posredovanja odgovorov, ¢as
ocenjevanja znanja, organizacijo preverjanja, obliko pisnih gradiv za preverjanje
znanja, rabo tehni¢nih pripomockov in prostorske pogoje (Navodila za

izobrazevalne programe ... 2003: 5).

Izobrazevanje je potrebno dati na skupno raven znanja s pomocjo delnih individualnih
programov, da bi omogocili prehod z ene stopnje Solanja na drugo. Individualiziran pristop
in individualni program je smiseln za uc¢ence in dijake s posebnimi potrebami, kjer gre za
uporabo posebnih pripomockov, drugaden casovni ritem, prilagoditev metod dela
posamezniku, celovitost in kompleksnost interdisciplinarne obravnave. V celostno

obravnavo morajo biti vkljugeni tudi starsi (Zerovnik 2004: 13).

Individualiziran program je dokument, v katerem je podrobno opisan proces prilagajanja
vzgojno-izobrazevalnega procesa otrokovim posebnim vzgojno-izobrazevalnim potrebam.
Poleg tega vklju¢uje smernice za delo, omogoca usklajevanje, delitev odgovornosti in

spremljanje ucencevega napredka (Pulec Lah 2004: 15).

Vsebina individualiziranega programa mora biti prilagojena minimalnim standardom

znanja uc¢nega nacrta. Z doseganjem teh standardov uc¢enec lahko uspesno napreduje v visji
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razred. Za napredovanje ucenec potrebuje posamezne strategije, pripomocke in
prilagoditve, ki se tekom Solskega leta spreminjajo. S spremembami morajo biti seznanjeni

vsi, ki so udeleZeni v individualizirani program.

Najvecji poudarek znotraj individualiziranega programa so prilagoditve, na katerih temelji
ucenceva uspesnost. Izhajati je potrebno iz individualnih potreb vsakega otroka posebej in

podrocij, kjer je otrok mocan.

Prilagoditve otroku s posebnimi potrebami se morajo kazati pri organizaciji ¢asa izvajanja

dodatne strokovne pomoci, samem poucevanju in uc¢enju ter pri preverjanju in ocenjevanju.

Casovne prilagoditve so usmerjene predvsem v uéence s slab$o avtomatizirano tehniko
branja, pisanja in ra¢unanja. Prilagoditve morajo biti uposStevane pri podajanju snovi,
utrjevanju snovi in preverjanju znanja. Izhajati je potrebno iz ucenceve obremenitve,

utrudljivosti in koncentracije, dodatna strokovna pomoc pa se mora nuditi v ¢asu pouka.

Ocenjevanje otrok s posebnimi potrebami je nehvalezno delo, saj je otrok s posebnimi
potrebami pozitivno ocenjen, ko doseZze minimalne standarde znanja. Glede na vloZen trud
ucenca se takSno ocenjevanje veckrat izkaze kot nepravicno. Prav zato morajo biti
prilagoditve upoStevane tudi pri preverjanju in ocenjevanju znanja, in sicer: vpraSanja
morajo biti zastavljena konkretno, enoznacno, s podvprasanji; Cas pisnega ali ustnega
ocenjevanje se lahko podaljSa; znanje uéencev z bralno-napisovalnimi motnjami mora biti
preverjeno pretezno ustno oziroma jim je treba nalogo prebrati; preverjanje znanja lahko
poteka po delih oziroma na ve¢ sreCanjih; pisna gradiva za preverjanje znanja lahko
vsebujejo graficne in barvne opore, vpraSanja izbirnega tipa, vecji tisk itd.; raba tehni¢nih
pripomockov, ki jih je ucenec uporabljal Ze med utrjevanjem znanja; prostorski pogoji se
lahko prilagodijo tako, da ne vsebujejo motecih faktorjev za u€enca s posebnimi potrebami

(Noji& 2006, 77-80).

Nekateri dolgotrajno bolni dijaki (somatska ali duSevna obolenja) se lahko izobrazujejo po
pedagoski pogodbi, preko katere profesorji pomagajo dijakom glede na njihove
individualne potrebe. Omogociti jim morajo individualno nenapovedano preverjanje in
ocenjevanje, podaljSan Cas pri pisnem preverjanju in ocenjevanju, da lahko maturo

opravljajo v dveh delih, in uporabo dolo¢enih ué¢nih pripomockov, ki jih drugi dijaki ne
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uporabljajo. Srednja Sola, v katero so vkljuceni dijaki s posebnimi potrebami, sodeluje s
specializirano zdravstveno ustanovo, s svetovalnimi centri in po potrebi s komisijo za

usmerjanje v teh ustanovah (Zerovnik 2004: 13).

Otroci z zmerno motnjo v duSevnem razvoju lahko obiskujejo posebne programe, ki v
ospredje postavljajo prakti¢éne vsebine. Otroci s tezjo in tezko motnjo v dusevnem razvoju,
ki se ne morejo vkljuciti v izobraZevanje, a so se sposobni uciti osnovnih Zzivljenjskih
vescin, se lahko vkljucijo v posebne programe, ki delujejo predvsem na podroc¢ju varstva in
urjenja praktiénih ve§¢in v dnevnih centrih ali zavodih za usposabljanje (Zerovnik 2004:

12).

1.5.2 Strokovna skupina

Za individualizirani program so znotraj posamezne Sole zadolzene strokovne skupine, ki
jih imenuje ravnatelj. Skupine sestavljajo strokovni delavci Sole oziroma drugi strokovni
delavci, ki sodelujejo pri izvajanju vzgojno-izobrazevalnega programa. Pogoj za uspesno
izvajanje individualiziranega programa je timsko delo znotraj strokovne skupine, saj delo
enega strokovnega delavca ne more nadoknaditi timskega pristopa (Svajger Savi¢ 2014:
22).

Strokovni delavci, ki sodelujejo pri interdisciplinarni obravnavi otrok s posebnimi
potrebami, so ucitelji, Solska svetovalna sluzba, svetovalnice, centri za socialno delo,
drustva, zdravstvene ustanove, logopedske, avdiopedagoske in druge ambulante ter seveda
starsi otrok s posebnimi potrebami (Zerovnik 2004: 13).

Timsko delo se v zadnjih leti uveljavlja kot najuspe$nejsi na¢in pomoci otrokom s

posebnimi potrebami.

Tim definiramo kot organizirano skupino strokovnjakov razli¢nih disciplin, ki imajo
dolocena znanja, vescine in Katerih skupni cilj je kooperativno reSevanje problemov (po

Pfeiffer v Schmidt 2001: 59).

Zelo pomembna je povezava med uciteljem in izvajalcem dodatne strokovne pomoci, saj
imata vsak na svojem podrocju razlicne kriterije in metode dela. Naloga specialnega

pedagoga je, da poisce najlazjo pot za premagovanje primanjkljajev in uspesnost otroka.
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Ko se otroku s posebnimi potrebami odloc¢ba o usmeritvi potrdi, mora ravnatelj Sole
oblikovati strokovno skupino za pripravo, izvedbo in evalviranje individualiziranega
programa. V skupini je zelo pomembno timsko delo, vsi morajo biti seznanjeni z vsemi
prilagoditvami, cilji in pripomocki otroka, da lahko uspe$no napreduje. Iz strokovne
skupine ne smejo biti izvzeti niti star$i, saj je njihova pomoc¢, v obliki spoznanj, opazanj in

pricakovanj, izrednega pomena ze pri pripravi individualiziranega programa.

Casovne prilagoditve potrebujejo otroci s slabse avtomatizirano tehniko branja, pisanja in
ratunanja. Potrebno jih je upostevati pri podajanju snovi, utrjevanju in preverjanju. Cas je
potrebno prilagoditi ucencevi obremenitvi in utrudljivosti. Ker ucenci poleg pouka
potrebujejo tudi dodatno strokovno pomoc, se morajo pristojni uskladiti glede nudenja

pomoci v ¢asu pouka, da uéencem koncentracija ne pade preve¢ (Noji¢ 2006: 76—78).

Ucinkovite strategije pomoci morajo po Brigiti Noji¢ (2006: 78) »vsebovati naslednje
oblike pomoci:
— uvodno povezovanje z Ze obravnavano temo, da otrok lazje poveze in priklice
podatke prej$nje snovi,
— povezovanje s konkretnimi zivljenjskimi izkus$njami,
— kratka in jasna navodila,
— sprotno preverjanje razumevanja navodil,
— kombiniranje ustnih in pisnih navodil,
— pomo¢ pri organizaciji zapisov,
— postavljanje enoznacnih vpraSanj,
— razdelitev kompleksnih nalog na manjSe enote,
— zanimivo podajanje snovi s ¢im ve¢ konkretnega ponazarjanja, saj ni abstraktne
povezave,
— aktivno ucenje z diskusijo, delom v paru ali skupini,
— ve€ odmorov med nalogami,
— SirSa razlaga dobljene ocene,
— dogovor o delu naprej,
— vnaSanje vzpodbud in usmerjanje v sam proces usvajanja nove snovi,
— izpostavljanje ucencevih moc¢nih podrocij,

— prilagajanje koli¢ine domacih nalog itd.,
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— razvijanje primerne ucne strategije,

— poudarek na razumevanju in uporabi pridobljenih znanj«.

Alenka Polak (2007: 8) navaja osnovne znalilnosti, ki so skupne vsem opredelitvam
timskega poucevanja:

— timi so sestavljeni iz dveh ali ve¢ strokovnih delavcev,

— strokovni delavci v timu si porazdelijo odgovornost za delo,

— Clani tima skupaj nacrtujejo pouk in vrednotijo napredek in uspeh ucenceyv,

— strokovni delavci v timu imajo moznost opazovati drug drugega in ucence.

K nalogam ali problemom usmerjeni tim je vrsta tima, ki se prakticira pri oblikovanju
individualiziranega programa pri delu z otroki s posebnimi potrebami v osnovni Soli. Ta
tim je zaCasno organiziran, kjer se ukvarjajo s specifi¢nimi nalogami in problemi. Tezijo k
razli¢nim idejam ali priloZznostim v zvezi z dano nalogo ali problemom. Pomemben je

proces usklajevanja razli¢nih mnenj in idej (Polak 2007: 36-37).

Osnovno orodje sporazumevanja v timu je komunikacija, saj omogoca medsebojno
socialno interakcijo in primerno izmenjavo informacij med ¢lani tima. Komunikacija v
timu obsega dajanje in sprejemanje informacij ali napotkov v zvezi s konkretnimi
nalogami, dajanje dodatnih informacij drugim c¢lanom tima, spraSevanje drugih po
dodatnih informacijah, sprejemanje in dodajanje povratnih informacij v zvezi s
posameznikovim delom ter spodbujanje, izrazanje in sprejemanje pohval za dobro delo v

timu (Polak 2007: 51).

Pedagoski strokovnjaki navajajo $tiri temeljne elemente timskega nacrtovanja:

oblikovanje vzgojno-izobrazevalnih ciljev,

— izbira in zasnova poteka posamezne ucne ure ali dejavnosti,

— priprava pripomoc¢kov in u€il,

— opredelitev nacina opazovanja, preverjanja in vrednotenja napredka ucenca (Polak

2007: 93-94).

Skladno z odlo¢bo o usmeritvi otroka, mora Sola zagotoviti pogoje za doseganje

optimalnega razvoja. Za dobro delo strokovnih delavcev je v strokovni skupini potrebno
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pridobivanje znanj s podrocja problematike otrok s posebnimi potrebami, uspeSna

komunikacija, timski pristop dela in delo s starsi.

Strokovno skupino za izdelavo in spremljanje individualiziranega programa imenuje
ravnatelj, ki poskrbi tudi za zagotavljanje materialnih in kadrovskih pogojev. Poznati mora
zakonodajo, strokovna izhodi$¢a vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami ter

veljavne standarde in normative za vkljuéevanje otrok v program osnovne Sole.

V strokovno skupino so vkljuceni ucitelji, svetovalni delavci, strokovni delavci za
izvajanje dodatne strokovne pomoci in starSi. Svetovalni delavci se glede na svojo
strokovno usmeritev vkljucujejo v delo. V primeru, da Sola nima primernega kadra, pomo¢
poiscejo v drugih institucijah. Najbolj odgovorno vlogo ima ucitelj, ki prezivi najvec Casa z
otrokom. Poznati mora otroka in imeti pozitiven odnos do njegovih posebnih potreb. Ostali
strokovni delavci morajo imeti redno strokovno sodelovanje z ucitelji in starsi, da bi bilo

njihovo delo uspesno (Navodila za izobrazevalne programe ... 2003: 6).

1.5.3 Sodelovanje s starsi otrok s posebnimi potrebami

DruZina je univerzalna druZbena institucija, ki je nepogresljiva v druzbi. Z druZzbenim
razvojem so se spreminjale tudi strukture druzine in njene funkcije. Naloge, ki jih opravlja
vsaka druzina so socializacijska, varstvena, ekonomska in biosocialnoreprodukcijska. Za
socialne delavce so pomembne tiste naloge druzine, ki sovpadajo z njihovim delom, da jih
lahko pri svojem delu dopolnijo ali nadomestijo, ¢e druzina pri vzgoji in delu odpove.
Druzina svojim ¢lanom zagotavlja varstvo, jim nudi pomo¢, ko jo potrebujejo (otroci,

invalidi, bolniki) (Milosevi¢ Arnold in Postrak 2003: 31-32).

»Druzino priStevamo med pomembne vire socialnega dela ravno zato, ker v njej [...]
potekajo vse tiste aktivnosti, ki jih razumemo kot predmet socialnega dela v praktiénem
smislu.« (Milosevi¢ Arnold in Postrak 2003: 32).

»Stars, otrok, ucitelj so v procesu izobrazevanja popolnoma enakovredni partnerji, kar

pomeni, da drug brez drugega ne morejo zagotoviti uspeha.« (Noji¢ 2006: 75).

Nujno je, da starsi sodelujejo v razredu in pri individualni pomoci strokovnjaka, saj se tako
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seznanijo z uporabo posameznih pripomockov in strategij za boljSe razumevanje. Na ta

nacin bodo lahko lazje in brez skrbi pomagali otroku tudi doma (Noji¢ 2006: 76).

Za strokovno socialno delo je druzina vedno pomembna ciljna skupina. Pri delu z druzino
je pomembno podpreti in nadomestiti tiste funkcije druzine, ki jih druzina ne zmore ve¢ ali
ne zna opravljati. Poudarek je na spreminjanju predvsem starSev in zivljenjskih razmerah
ter soustvarjanju ustreznejsSih in kvalitetnejSih okolis¢in, da so zagotovljeni vsi pogoji za

normalno delovanje druzine (MiloSevi¢ Arnold in Postrak 2003: 33).

Sodelovanje tima in starSev otrok s posebnimi potrebami temelji na partnerstvu. Uskladitev
pravic in odgovornosti partnerjev na obeh straneh je kljuénega pomena za dobrobit otroka
s posebnimi potrebami v vzgojno-izobrazevalnih programih.

Starsi imajo poleg pravice do uvedbe postopka usmerjanja otroka s posebnimi potrebami

tudi pravico do sodelovanja pri pripravi in evalviranju individualiziranih nacrtov.

Pri seznanitvi starSev z otrokovimi zmoZnostmi je priporocljivo, da se ucitelji posluzujejo
naslednjih strategij:
— seznanitev starSev z otrokovimi dejanskimi zmoznostmi in razlaga realnih
pri¢akovanj,
— spodbujanje, informiranje o tezavah in pomirjanje starSev,
— poudarjanje otrokovih moc¢nih podrocij,
— pomo¢ starSem pri ustvarjanju ustreznih kriterijev za definiranje uspeha in
neuspeha,
— posredovanje navodil starSem za delo z otrokom doma,
— podpora starSem pri morebitnem sprejemanju dejstva, da ima njthov otrok

pocasnejsi tempo napredovanja ali osvajanja gradiva (Magajna 2004: 33).

V Navodilih za izobrazevalne programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo za devetletno osnovno Solo (2003: 5) predlagajo delo na treh ravneh:

— s starsi vseh otrok na Solji,

— s star$i otrok v oddelku, v katerega je vkljucen otrok s posebnimi potrebami,

— s starS$i otroka s posebnimi potrebami.

Najbolj pogoste organizacijske oblike sodelovanja s starSi v osnovnih $olah so skupinski
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roditeljski sestanki, oddel¢ni roditeljski sestanki, skupinske oblike dela s starsi,
individualna sreCanja starSev in uciteljev, moznost prisostvovanja starSev pri pouku in

obiski na domu.

Skupinski roditeljski sestanki imajo namen posredovanja informacij starSem. Obravnavajo
SirSa vprasanja Sole ali se izvajajo kot problemska predavanja. Na roditeljskih sestankih

problemi posameznih uc¢encev niso izpostavljeni.

Oddel¢ni roditeljski sestanki imajo prav tako Sir§i pomen, namenjeni pa so tudi

individualnim stikom med starsi in ucitelji.

Skupinske oblike dela s star$i oziroma ustanovitev programa z doloceno aktualno vsebino
lahko nastane na pobudo ucitelja, ¢lana Solske svetovalne sluzbe, ¢lana sveta starSev ali
¢lana sveta Sole. Skupina starSev skupaj s strokovnjakom spoznava podobne vsebine in
probleme vzgoje in izobrazevanja. Znotraj skupine tako starSi lahko vplivajo drug na
drugega in spoznajo, da s svojimi tezavami niso osamljeni. V skupini potekajo tematski

pogovori, tematska predavanja, predvajanja filmov, izmenjava literature itd.

Individualna sre¢anja starSev in uciteljev potekajo na rednih tedenskih govorilnih urah,
izrednih pogovorih in posvetovanjih o tezavah. TakSna sreanja so najpogostejSa oblika
dela s star$i. Namen individualnih srecanj je svetovanje starSem, ki imajo teZave pri vzgoji

in izobrazevanju otroka.

Moznost prisostvovanja starSev pri pouku starSem daje vpogled v dogajanje znotraj

razreda. Tako se lahko seznanijo z delom njihovega otroka pri pouku.

Obiski na domu so redkeja oblika povezovanja $ole in doma. Sole se obiskov na domu

posluzujejo, ko je potrebna strokovna pomo¢ ali strokovno posredovanje s strani Sole

(Zerovnik 2004, 72—73).

Na zacetku sodelovanja med Solo in starsi je potrebno razjasniti pricakovanja. Po Brejcevi
in Zavasnik Ar¢nikovi so pri¢akovanja, Ki jih imajo starsi od uciteljev naslednja:
— vecja mera posvetovanja uciteljev s starsi in odprtost uciteljev za poglede in stalisca

starSev,
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— informiranje starSev s strani uciteljev, ¢e se pri otroku pojavijo kakrSnekoli tezave,
— spostljiva obravnava vseh otrok,

— upostevanje individualnih razlik med ucenci,

— identifikacija u¢nih tezav otrok in pomoc¢ otrokom,

— informiranje o napredku ucencev.

Pri¢akovanja uciteljev od starSev so po Brejcevi in Zavasnik Arénikovi:
— odkritost glede otrokovih osebnih potreb in zdravstvenih tezav,
— obvescenost o domacih razmerah, ki vplivajo na otrokovo delo v Soli in u¢no
uspesnost,
— upostevane Solskih pravil vedenja tudi doma,
— spremljanje otrokovega domacega dela,
— realisti¢na pricakovanja do svojih otrok,
— udeleZevanje roditeljskih sestankov, govorilnih ur in drugih dejavnosti,
— Dbranje in upoStevanje sporocil in poro¢il, ki jih dobijo na dom (v Knafelc 2014: 84—

85).

Za ucence z uénimi tezavami je odnos med Solo in star$i Se pomembnej$i kot za njihove
vrstnike. Za uspeSno sodelovanje je potrebno preseci odnos iskanja krivde za ucenceve
tezave. S star$i je potrebno vzpostaviti delovni odnos, katerega namen je odkrivanje
ucencevih tezav in definiranje potrebnih korakov prilagajanja in reSevanja. Delovni odnos
vkljucuje tudi ucenca in temelji na soustvarjanju poteka ucenja, poteka pomoci in

soustvarjanju resitev (Magajna in drugi 2008: 30).

1.5.4 Dodatna strokovna pomo¢ in svetovalna storitev

Dodatno strokovno pomo¢ lahko zdravnik predpise predsolskemu otroku tudi, ¢e Se ta
nima urejene odlocbe. Starsi otrok lahko pomoc¢ poiscejo pri svetovalnih delavcih v vrtcih,
Solah in zavodih, ki opravljajo strokovne naloge. Vsi pomoci potrebni otroci so upraviceni
do kontinuuma pomoci pred postopkom usmerjanje, in sicer do pomo¢i ucitelja (dopolnilni
pouk, uéni pripomocki, podaljsan ¢as dela, pomo¢ v podaljSanem bivanju), pomoci Solske
svetovalne sluzbe (svetovanje ucencem, starSem, uciteljem, vodenje), individualne in

skupne pomoc¢i (delo v manjsih skupinah, prilagoditev u¢nih in tehni¢nih pripomockov,
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metod in oblik dela) ter mnenja in pomoci zunanje strokovne ustanove (osebni zdravnik,

razvojne ambulante, svetovalni centri itd.).

Otrok lahko pridobi 3 vrste dodatne u¢ne pomoci:

ucno pomoc,
svetovalno storitev,

pomo¢ za premagovanje ovir, primanjkljajev oziroma moten;.

Dodatno strokovno pomoc izvajajo strokovni delavci, ki izpolnjujejo doloene pogoje, in

traja eno Solsko uro (45 minut). Lahko se izvaja individualno ali skupinsko, ¢ez cel teden

ali strnjeno, ne sme pa presegati ve¢ kot 5 ur na teden. Pri tem mora biti vsaj ena ura na

teden namenjena svetovalnim storitvam. Vsa dolocila se sprejme v odlo¢bi o usmeritvi

otroka s posebnimi potrebami (Soln Vrbinc in drugi 2014: 6).

»Svetovalno storitev izvajajo svetovalni delavci javnega vrtca, Sole ali javnega zavoda za

vzgojo in izobrazevanje otrok s posebnimi potrebami, vzgojitelji predSolskih otrok, ucitelji

za dodatno strokovno pomo¢ izven ucne obveznosti ter strokovni delavci v vzgojno-

izobrazevalnih zavodih [...].« (Uradni list RS, §t. 58/11, 40/12 ZUJF in 90/12).

Svetovalna storitev obsega:

delo z otrokom (individualni pogovori, hospitacije v oddelku, svetovanje glede
prilagoditev v domacem okolju, glede ustreznosti izbire poklica, ob konkretno
izpostavljenih problemih, glede ustreznih prilagoditev in pripomockov),

delo s starsi (svetovanje ob vkljucitvi, glede prilagojenih gradiv in pripomockov, ob
konkretno izpostavljenih vpraSanjih, predstavitev pomena in izvajanja specialnih
znanj, roditeljski sestanki, delavnice za starSe, stare starSe in sorojence),
sodelovanje z vrtcem ali Solo (seminarji in individualne predstavitve posebnih
potreb za otroka, didakticnih pripomockov, opreme, gradiv in prilagoditev; ocena
ustreznosti prilagoditve okolja in svetovanje, sodelovanje v strokovni skupini pri
izdelavi, dopolnitvah in evalvaciji individualiziranega programa; predstavitev
posebnih potreb otroka vrstnikom v oddelku, svetovanje uciteljem in drugim
strokovnim delavcem, ob konkretno izpostavljenih problemih),

delo z vrstniki in njihovimi starSi (predstavitev prisotnosti otroka, delavnice in

34



predstavitve o primanjkljaju ali ovirah vkljuenega otroka za sovrstnike, svetovanje
ob konkretnih problemih),

— delo z zunanjimi ustanovami (sodelovanje s strokovnjaki s podrocja zdravstva,
humanitarnimi ustanovami, centri za socialno delo, z Zavodom RS za Solstvo,
drustvi, distributerji specialne didakti¢ne opreme in opti¢nih pripomockov, ob¢ino

ipd.) (Soln Vrbinc in drugi 2014: 7).

1.5.5 Spremljevalec

»Gluhim in nagluSnim otrokom, ki se sporazumevajo v slovenskem znakovnem jeziku in
so usmerjeni v izobrazevalne programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo, se na podlagi strokovnega mnenja z odlo¢bo o usmeritvi prizna tudi pravica do
tolmaca slovenskega znakovnega jezika v okviru dodatne strokovne pomoc¢i za

premagovanje primanjkljajev, ovir oziroma moten;j.« (Pravilnik o dodatni ... 2013: 3).

Stalni ali zacasni spremljevalec se lahko poleg gibalno oviranim otrokom dodeli tudi:

— tezje in tezko gibalnim oviranim otrokom, ki so usmerjeni v program za predSolske
otroke s prilagojenim izvajanjem in strokovno pomocjo, v ¢asu obiskovanja vrtca,
osnovne in srednje Sole;

— slepim otrokom, ki so usmerjeni v program za predSolske otroke s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomoc¢jo, v ¢asu obiskovanja vrtca, prvega dela
vzgojno-izobrazevalnega obdobja v osnovni $oli in izjemoma kasneje, ¢e to doloci

komisija za usmerjanje.

Izjemoma se lahko zaCasni spremljevalec dodeli slabovidnim otrokom, otrokom z okvaro
vidne funkcije, dolgotrajno bolnim, otrokom z MAS ter otrokom s custvenimi in
vedenjskimi motnjami za pomo¢ pri vkljuCevanju v posamezne dejavnosti vzgojno-
izobrazevalnega programa v &asu obiskovanja vrtca, osnovne in srednje $ole (Soln Vrbinc

in drugi 2014: 8).

Spremljevalec mora poskrbeti, da gibalno oviran otrok nemoteno sledi pouku. Nudi mu
pomo¢ pri organizaciji dela, pisanju in premikanju po prostoru ter vzpostaviti tesno
sodelovanje za pomo¢ pri ucenju, domacih nalogah. Otrok lahko z njegovo spodbudo in

vodenjem napreduje in se razvija v odgovorno osebnost.
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Spremljevalec mora biti prijazen, posten, spostljiv, skrben, odgovoren, ¢ustveno stabilen,
potrpezljiv in fleksibilen. Znati se mora vziveti v otrokove potrebe in mu nuditi ustrezno
pomoc¢. Brez ustreznih lastnosti in sposobnosti ne more dobro sodelovati, izpolniti

pricakovanj in vzpostaviti zaupanja s starsi otroka in ucitelji.
Star$i otroka s posebnimi potrebami lahko sami izberejo spremljevalca ali pa jim pri tem

pomagajo socialne delavke Sole. Zahtevana je srednja ali srednja strokovna izobrazba
(Zobec 2013: 43-44).
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2 OPREDELITEV PROBLEMA

Imela sem moznost delati kot spremljevalka gibalno oviranemu otroku v osnovni $oli.
Sodelovala sem z ucenko, ki trpi za dolgotrajno boleznijo, bulozno epidermolizo. Je redka
dedna bolezen koze, ki prizadene povrSino koze takoj po rojstvu. Znacilne so hude
spremembe na kozi in nekaterih drugih organih (o¢i, sluznico, prebavila, gibala). Zunanji
in tudi notranji organi zelo obcutljivi na dotik, saj na mestu pritiska na kozo nastane
mehur, ki po¢i in pusti za sabo novo rano. Bolezen se pojavi zaradi prirojenega
pomanjkanja razli¢nih beljakovin (kolagena), ki povezujejo plasti koznih celic. Znaki

bulozne epidermolize so:

— rane po celem telesu, ustih (tezko prehranjevanje),

— zraSCanje prstov na rokah in nogah (omejeno gibanje),

— zozen poziralnik (hude bolecine pri pitju),

— spremembe na sluznici (sluzenje o¢i),

— slaba gibljivost sklepov (za gibanje najveCkrat potreben invalidski vozicek)

(Wikipedija 2016: Bulozna epidermoliza).

Namen raziskave je s pomocjo intervjujev ugotoviti, kako se dolgotrajno bolni otroci
vkljuéijo v $olo in druzbo ter njihov odnos s starsi, vrstniki in ugitelji. Zelimo si spremeniti

pogled druzbe na predvsem vizualno bolne, ki veljajo za tabu temo.
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2.1 Raziskovalna vpraSanja

Zastavili smo si naslednja raziskovalna vprasanja:

— Kako otrok sam sprejema svojo drugacnost?,

— Kako funkcionira druzina z otrokom s posebnimi potrebami?,

— Kako poteka delo v $oli z otrokom s posebnimi potrebami?,

— Kaksen je pomen druZzine pri otroku s posebnimi potrebami?,

— Kako poteka sodelovanje strokovne skupine pri otroku s posebnimi potrebami?,

— Al in kako se uposStevajo prilagoditve in individualizirani program otroka s

posebnimi potrebami v Soli?.

2.2 Cilji raziskave

Cilji raziskave so:

— socialna mreza otroka s posebnimi potrebami,
— sodelovanje star$i — otrok s posebnimi potrebami — sola,

— socialna vklju¢enost otroka s posebnimi potrebami.
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3 METODOLOGIJA

3.1 Vrsta raziskave

Glede na nacin pridobivanja podatkov je raziskava kvalitativna. Teorija pojava je

podkrepljena z interpretacijo pridobljenih informacij.

3.2 Merski instrumenti in viri podatkov

Merski instrument je nestandardiziran intervju. Sestavljen je iz vnaprej pripravljenih
vprasanj, in sicer 9 vprasanj za otroka s posebnimi potrebami, 12 vprasanj za mamo otroka
S posebnimi potrebami ter 6 vpraSanj za ucitelja otroka s posebnimi potrebami. Vsa
vpraganja so v dolo¢enem vrstnem redu in oblikovana kot vprasalnik. Stevilo vprasanj se
med intervjuvanci razlikuje zato, ker ne morejo odgovarjati s staliS¢a drugih, npr. otrok
lahko o svoji bolezni in druga¢nosti najve¢ pove sam, mama lahko govori o njenem
dojemanju Zivljenjske situacije, uciteljica pa lahko govori predvsem o razmerah in odnosih

v Soli.

3.3 Populacija in vzorec

Populacijo raziskave predstavljajo ljudje, ki so soo€eni z boleznijo otroka s posebnimi
potrebami in njegovim usmerjanjem. Populacijo sestavljajo otrok s posebnimi potrebami,

njegova mama ter uciteljica razrednicarka.

Vkljucili smo vzorec iz konkretne populacije oziroma neslucajnostni vzorec. Gre za
namenski vzorec, saj so v raziskavo vklju€eni intervjuvanci, ki imajo neposreden stik z

otrokom s posebnimi potrebami.
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3.4 Zbiranje podatkov

Pred opravljanjem intervjuja smo vse vkljucene osebe seznanili z vsebino in namenom
diplomskega dela. Vsi so potrdili prostovoljno anonimno sodelovanje v obliki intervjuja.
Podatke smo zbirali pisno, saj se zaradi odsotnosti otroka, razgibanega dela mame otroka s
posebnimi potrebami in sluzbene zasedenosti uciteljice nismo mogli srecati in intervjujev
izpeljati osebno. Vprasalnike za intervjuvance smo oblikovali sami, z namenom pridobitve
potrebnih informacij, in jih nato poslali vsakemu posebej po elektronski posti. Vprasanjem
za otroka s posebnimi potrebami in njegovi mami smo zato dodali ve¢ podvprasanj, da bi
pridobili ¢im ve¢ podatkov o odnosih v druzini, Soli, s spremljevalcem, dojemanju
drugacnosti, postopku pri usmeritvi, odlo¢bi, individualiziranem programu in
prilagoditvah. Po prejetju odgovorov smo naleteli na tezavo, saj so bili odgovori mame
otroka s posebnimi potrebami precej skopi, na nekatera vprasanja niti ni odgovorila zaradi
poslabSanja zdravstvenega stanja hcerke in njene odsotnosti. Kljub pomanjkljivim
odgovorom smo se odlo¢ili v raziskavo vkljuciti vsaj tiste odgovore, ki smo jih dobili, kar

je vplivalo na rezultate raziskave.

Odgovore smo dobili v roku stirih dni. Podatke smo zbrali v zacetku meseca septembra.

3.5 Analiza podatkov

Pridobljene podatke smo analizirali s pomocjo kvalitativne analize. Prejete intervjuje smo
oznacili s ¢rkami od A do C, jih parafrazirali in zapisali v knjiznem jeziku. Ohranili smo
sintakso in doloCene sproscene izraze, ki so podkrepili opis situacije. Nato smo iz
intervjujev izloc€ili posamezne stavke, ki so bili pomembni za pridobitev Zelenih podatkov
in so predstavljali enoto kodiranja. Vsak stavek smo oznacili naprej s ¢rko posameznega
intervjuja, nato pa $e z zaporedno 3tevilko. Ce smo povedi razélenili na ve¢ stavkov, smo
dodali Se zaporedno ¢rko stavka. Izbrane enote smo odprto kodirali, jim pripisali pojme in
jih nato zdruzevali v SirSe kategorije in podkategorije. Celoten postopek je zapisan in

prikazan v prilogah.
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4 REZULTATI IN RAZPRAVA

V raziskavo je bila vkljucena ucenka s posebnimi potrebami. Po kategorizaciji otrok s
posebnimi potrebami spada med dolgotrajno bolne otroke, vendar je zaradi bolezni tudi
gibalno ovirana. Z raziskavo se je pokazalo, da osebe s posebnimi potrebami Se vedno
spadajo med marginalne skupine, kjer za reSevanje problemov uporabljamo metodo dela s
posameznim primerom ter tako uspe$no usmerjamo ljudi v socialno funkcioniranje (Briar v

Milosevi¢ Arnold Postrak 2003: 104).

Kljub temu, da so starsi deklico sprejeli, kakrSna je in se ji v celoti posvetili, do okolice bili
zelo odprti in je niso skrivali (Bla: /... nikoli je nismo skrivali .../; B1b: /... o0 bolezni smo
odkrito spregovorili z vsakim .../), se je pokazalo ve¢ dejavnikov, ki kaZejo na to, da je
deklica bila in je socialno izkljucena. Deklica je bila delezna zmerljivk, Zaljivk, nanjo so
kazali s prstom (A10: /... delezna veliko zbadljivk in zaljivk .../; A16: /... da kdo od ljudi
name kaze s prstom .../) in mnenj okolice o njenih nezmoznostih in posledi¢no neuspehih

na razli¢nih podro¢jih, predvsem v $oli (A21: /... Nekateri niso mislili, da mi bo uspelo

D).

Zaradi bolezni se ni vkljucevala v socialno mreZo. Zaradi specifike bolezni, obcutljivosti
koze, ni obiskovala vrtca (B2: /... H¢erka v vrtec ni hodila .../). V predSolskem obdobju pa
je imela tudi teZjo operacijo in je bila s tem prikrajSana za druzenje z vrstniki in brezskrbno

igro (ASc: /... kmalu sprijaznila z usodo pri otroskih igrah .../).

Ob vstopu v Solo starsi niso izpostavili vecjih tezav. Deklica je v Solo hodila z veseljem in
z velikim zanimanjem (A6a: /... razburljivo, zabavno in z veseljem vstopila v svet znanja
in modrosti .../). Ker je ucenka gibalno ovirana, ni mogla sodelovati pri urah Sporta (A6¢:
/... se nisem mogla izkazati s kakSno atletiko .../) in ostalih dejavnostih, zato se je

dokazovala z ucenjem in dobrim uspehom (A6c: /... lahko pa sem se z dobrimi ocenami

).
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V novem okolju ji je fizicno najbolj pomagala spremljevalka. Poleg nje se je dobro
pocutila in poskusala biti samostojna (A8: /... bila sem vesela, da sem se za malenkost
locila od starSev .../). Psithi¢no podporo ji je nudila druzina in kasneje najboljSa prijateljica

(A15: /... Le z eno soSolko sem se res razumela in druzila .../).

V najstniskem obdobju se je svoje drugacnosti zacela zavedati tudi deklica. S soSolci je
imela oddaljen odnos, saj so bili do nje zaljivi in jo niso sprejeli medse (B14b: /... na
Solskih izletih je vecino Casa prezivela s spremljevalko .../) in v njihove vsakodnevne
dejavnosti (B14a: /... otroci niso vabili na rojstnodnevne zabave .../). Ce je otrok lahko
vklju¢en v socialno mrezo in je sprejet, je to za njega lahko vir moci, prijateljstva,
samospostovanja, ¢e pa je iz socialne mreze izkljuCen in ga oklica ne sprejema, je socialna

mreZa lahko vir stresov, pritiskov, izkori§¢anja in zlorabe (Caginovi¢ Vogrin¢i¢ 2006: 98).

V trenutkih negativnih odzivov oklice in dejstava, da ljudje ne sprejemajo njihove héerke,
so star$i dojeli, da bo njihovo Zivljenje in zivljenje h¢erke res tezko (B13b: /... vsi dojeli,

da bo njeno Zivljenje drugacno .../).

Na reakcije okolice se je u¢enka odzvala z zapiranjem v hiSo in skrivanjem telesa (B15b:
/... do vratu pokrivala z odejo, da ljudje ne bi opazili njenih ran in povojev. .../). Ni Zelela
v javnost. Negativne opazke so ji spodbijale samopodobo in zapirala se je vase (A25: /...
kasneje to zaprla vase .../). Zaradi socialne ranljivosti se je umaknila iz vrstnisSke skupine

(Ule in drugi 2004: 44).

Nezmoznost vklju¢evanja v socialno mreZo ji je povzrocala tudi velika odsotnost od pouka
zaradi bolezni (A18a: /... Med Solskim letom sem resda veliko manjkala pri pouku .../) in
obiskovanja bolnisnic (A18b: /... u¢ila sem se doma in v bolni$nicah .../). lzostajanje pri
rednem pouku je posledi¢no prineslo zaostajanje pri redni snovi. Za predelavo snovi je
potrebovala vec Casa kot ostali (B12c: /... saj je bila pocasnejSa in ni mogla slediti tempu
drugih .../). Pouk se je v tak$nih primerih izvajal doma (Cl1: /... ko je to zmogla, pricela s

poukom na domu .../), da je lahko predelala zamujeno snov.
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Po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami mora sola izdelati individualizirani
program za ucCenca in ga skladno z odlo¢bo tudi izvajati in upoStevati dodeljene
prilagoditve. Za izvajanje individualiziranega programa se je dolocila strokovna skupina v
sestavi uciteljev, specialnega pedagoga, socialne delavke in spremljevalca gibalno
oviranega otroka (C15: /... Strokovno skupino smo sestavljali razrednicarka, specialna
pedagoginja, socialna delavka in spremljevalka otroka s posebnimi potrebami. .../).
Razrednicarka je pohvalila dobro sodelovanje med ¢lani strokovne skupine (C16: /...
Sodelovanje celotnega tima je bilo zelo dobro. .../) in redno sestajanje na sestankih (C17:
/... SreCevali smo se na rednih sestankih, .../). Dobro sodelovanje lahko navezemo tudi na
sodelovanje med star$i in Solo (C22: /... Sodelovanje s starsi je potekalo zelo dobro. .../;
C23: /... Dnevno sva bili v stiku z mamo .../; C24: /... ko je deklico pripeljala v Solo, sva
se pogovorili .../), ki na drugi ravni potrebuje sodelovanje starSev tam, kjer ucenec

potrebuje pomo¢ (Cacinovi¢ Vogringi¢ 2006: 86).

Ucenki je bila dodeljena spremljevalka gibalno oviranega otroka. Uc¢enka pravi, da se je s
spremljevalko zelo dobro ujela in da jo neprestana prisotnost ni motila (A23: /... V novem
okolju se nisem pocutila prijetno. .../). Spremljevalca si lahko izberejo starSi sami oz. dajo
otroku moznost, da ga izbere sam. S tem lahko vidijo in ocenijo ali ima oseba vse lastnosti,
ki bi ustrezale otroku in ki naj bi jih imel vsak spremljevalec (Zobec 2013: 44).
Spremljevalka je uc¢enki nudila fiziéno pomoc¢ (C13: /... Ucenka je potrebovala pomo¢ pri
Siljenju svincnikov, jemanju zvezkov iz torbe, pri opravljanju potrebe in pa ob¢asno tudi
oskrbo ran. .../). Pri dolo¢enih predmetih je dobila ure individualne uéne pomodi, ki so se
izvajale v Casu Sportne vzgoje, pri kateri u€enka ni mogla sodelovati (C9: /... Moje ure

sem izvajala v ¢asu, ko so bili soSolci pri Sportu, .../).

Ne glede na bolezen in nesprejetost med soSolci, je ucenka z veseljem obiskovala $olo in
vedno je bila pripravljena na delo (C3a: /... Ucenka je bila zelo motivirana za delo .../).
Solidno je sodelovala pri pouku (C4a: /... Delo je bilo prilagojeno njenim zmoznostim ...
/) in vestno opravljala zahtevane naloge (C3b: /... redno je opravljala domace naloge. ... /).
V ucenju je videla zadovoljstvo, ker je lahko na takSen nacin dokazala sebi in drugim, da
zmore. Pravi, da so ji bili u€itelji v veliko pomo¢ in da so se trudili, da ne delajo razlik med

ostalimi u€enci in njo (A9b: /... nikoli niso popuscali zaradi invalidnosti .../).
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Kljub izkljucenosti je s spodbudo starSev razvila pozitivno samopodobo (B16: /... Nikoli ji
nismo pustili, da bi se smilila sami sebi .../) in postala uporniska najstnica tako kot ostali
sodolci (B20: /... Zivi kot vsi najstniki. ... /). Na tem mestu bi lahko druZino postavili v
vlogo socialnega delavca, ki preko perspektive moci povecuje mo¢ posameznika, v tem
primeru otroka s posebnimi potrebami, mu povecuje socialno mo¢ ter odkriva in uporablja
posameznikove vire pomoé&i (Ca¢inovi¢ Vogringi¢ 2006: 57). Mama pravi, da je v
doloCenem obdobju postala vesela in komunikativna (B18: /... Postala je vesela in
komunikativna. .../), ni¢ ve¢ se ni skrivala (B17: /... Poleti ni bilo ve¢ skrivanja .../) in
celo posalila se je na racun svoje bolezni (B19: /... Rada se posali na ra¢un svoje bolezni.
.../). Berger in Luckmann (1988: 121) pravita da v procesu socializacije oblikujemo
identiteto in osebnost. Zelo rada ima zivali (C2b: /... z izjemno ljubeznijo mi je

pripovedovala o zivalih .../) in risanje (C2c: /... kazala risbe, ki jih je ustvarila .../).

Po koncani osnovni Soli se je na pobudo starSev vpisala v CIRIUS Kamnik. CIRIUS je
javni zavod, specializiran za vzgojo, izobrazevanje in celostno usposabljanje otrok in
mladostnikov z gibalno oviranostjo ali z razlicnimi dolgotrajnimi obolenji. Sama se z
izbrano Solo ni strinjala (A22: /... Od samega zaetka se nisem strinjala z vpisom na
CIRIUS .../), vendar jo je prepri¢al obisk ole in informacije o samem izobraZevanju. Ze
prve dni Solskega leta (A24: /... Ze drugi dan ... napisala, da tja ne spadam .../) je vedela,
da izbira Sole ni bila pravilna (A23: /... V novem okolju se nisem pocutila prijetno. .../).
Ker je bila v osnovni $oli zelo dobra ucenka, ji sedanja Sola ni izpolnila pri¢akovanj. Pravi,
da so bili profesorji bolj tolerantni in niso podajali zeljenega in pri¢akovanega znanja
(A27: /... mi tudi u¢ni proces ni ustrezal .../). StarSi njenega mis$ljenja, da ta Sola ni
primerna za njo, niso upostevali, saj so bili mnenja, da ima domotozje, ker je v Zavodu tudi
bivala. Ker ni imela izbire je ostala na $oli in se zaprla vase. V zavodu je imela tako uéno
pomoc¢ kot zdravstveno oskrbo, ki ji je nudila vso potrebno pomo¢, kar ucenki ni bilo
vedno najbolj vSec, saj si je zelela veC zasebnosti in samostojnosti (A29b: /... Zelela vec
zasebnosti in samostojnosti .../). Dokoncala je dve leti Solanja in druzina se je strinjala
(A30: /... Druzina je ez Cas ugotovila, da mi CIRIUS Kamnik ne ustreza .../), da se

h¢erka prepise na drugo Solo (A31: /... je prislo do prepisa na drugo srednjo $olo .../).

44



Ucenka se je s tem Solskim letom vpisala na UPI Zalec. To je Ljudska univerza Zalec, ki je
javni zavod za izobrazevanje odraslih in mladine. Obiskovala bo program ekonomski
tehnik (A35: /... Obiskovala bom program ekonomski tehnik, kar sem si vedno Zzelela.
.../). Zaradi bolezni ji ustreza pouk v popoldanskem ¢asu (A34b: /... bo pouk potekal
popoldan, kar mi je pisano na kozo .../). Na Soli se zeli izkazati z znanjem tako kot v
osnovni $oli, prav tako pa jo veseli, da bo v Solo hodila Cisto sama (A37: /... se veselim,

saj bom prvi¢ v zivljenju povsem samostojna .../).

V prihodnosti si je zastavila veliko ciljev glede izobrazbe (A38: /... Zzelim uspe$no
zakljuciti srednjo Solo in opraviti maturitetni tecaj ... /; A39: /... Kasneje se zelim vpisati

na $tudij prava .../; A40: /... poiskati zaposlitev in oditi na svoje .../).
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5 SKLEPI IN PREDLOGI

Otrok s posebnimi potrebami svojo drugacnost sprejema glede na odzive okolice. S
pozitivnim ravnanjem, spodbujanjem in razumevanjem lahko pripelje do pozitivhe
samopodobe in samozavestne osebnosti, Ki sprejema sebe. Z negativnimi predsodki in

nesprejemanjem lahko otrok dobi obcutek manjvrednosti in nepripadnosti v druzbi.

Pri socialni inkluziji oziroma vkljuéenosti otroka v socialno okolje imata pomembno vlogo

tako neformalna kot formalna socialna mreza.

V obdobju Solanja je otroku s posebnimi potrebami tezko zaradi socialne izkljucenosti s
strani vrstnikov, ker ga ne sprejemajo takSnega, kot je. Zaradi izkljucenosti se otrok zapira

vase in se umika iz kroga socialne mreze, ki je zanj pomembna hkrati pa Skodljiva.

Za uspes$no sodelovanje v Solskem sistemu in za dobro ufenca s posebnimi potrebami
morajo med sabo zelo dobro sodelovati tako $Sola kot starsi, da bi lahko vzpostavili delovni

odnos, preko katerega se iS¢ejo resitve za kakrsnekoli tezave, ki Se pojavijo v ¢asu $olanja.

Otroci s posebnimi potrebami so Se vedno ranljiva skupina in izloCena na rob socialne
druzbe. Potrebno je bolj ozavescati zdrave otroke in njihove starSe na tem podrocju.
Poudariti je treba, da smo danes zdravi, Ze jutri pa smo lahko zaradi spleta okolis¢in sami
oseba s posebnimi potrebami in je zato treba ljudi sprejeti tak$ne, kot so. Nobena bolezen

otroka s posebnimi potrebami ni nalezljiva.

Potrebno je bolj upostevati moc¢ne lastnosti in talente otroka s posebnimi potrebami pri
oblikovanju individualiziranega programa in jih obrniti v prid otroku na kateremkoli

podrocju.
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7

PRILOGE

7.1 Vprasalniki

Vprasalnik za otroka s posebnimi potrebami

1)
2)

3)

4)

5)

Povej mi nekaj besed o svoji bolezni.

Se mogoce spomni$, kdaj si se zacela zavedati, da imas$ to bolezen in da se zaradi
tega razlikujes od drugih?

V vrtec zaradi bolezni nisi hodila. Lahko poves$ kaj ve¢ o predSolskem obdobju?
Kako je tvoja bolezen vplivala na tvoj razvoj, druzenje z vrstniki, igro in na tebe
kot otroka, ki se zaCenja zavedati sveta okrog sebe in s tem tudi tega, da si na nek
nacin »drugacna« od ostalih?

Prisel je Cas, ko si vstopila v 1. razred. Kako si se pocutila? O ¢em si razmisljala?
Kako so te doma starSi pripravljali na vstop v Solo? Kako si se znasla v novem
okolju in kdo ti je najbolj pomagal? Kako si sprejela dejstvo, da v ¢asu pouka ne bo
zate skrbela mama, ampak spremljevalec? Kaksni so bili odzivi soSolcev, uciteljev
in ostalih na Soli? Kako si se ti soo€ila s tem? Po odlocbi si upravicena do razli¢nih
prilagoditev, ki ti olajSajo delo oziroma celotno bivanje v Soli. Nastej prilagoditve,
ki si jih imela. Kako si jih sprejela? Kako so jih sprejeli tvoji soSolci? Se ti je zdelo,
da so bile prilagoditve dovolj, da si lahko sodelovala pri pouku?

Kako se je tvoja samopodoba razvijala po letih in v vi§jih razredih, ko si Ze prisla v
najstniSka leta? Kako se je spremenil odnos med tabo in soSolci? Si mogoce
drugace gledala na prilagoditve, ki si jih imela omogocene za lazje delo? Kako si v
teh letih gledala na odzive soSolcev in na splo$no okolice in druzbe na tvojo
prisotnost in kako si se ob razli¢nih odzivih pocutila? Kdo ti je najbolj stal ob strani
oziroma na koga si se obrnila, ko si imela tezave ali ko si potrebovala pomoc?
Kako si se v teh letih ujela s spremljevalcem? Koliko ti je pomenila njegova
prisotnost oziroma v kolikSni meri te je ovirala? Med Solskim letom si veliko
manjkala pri pouku. Kako je to vplivalo na tebe in na sam proces ucenja? S

kaksSnimi odzivi okolice si se sre¢evala v taks$nih trenutkih?
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6) Po koncani osnovni Soli si se vpisala v srednjo Solo. Na kaksen nacin si se odlocila
in zakaj za vpis v javni zavod CIRIUS, ki je namenjen uc¢encem, ki so gibalno
ovirani in ki imajo dolgotrajna obolenja? Kako si se pocutila v novem okolju?
Kaksno si se ujela z novimi sosolci? V ¢em so se razlikovali od prejsnjih? V ¢em se
je srednja Sola razlikovala od osnovne Sole? Kaksne so bile prilagoditve in kako ste
imeli razdeljene spremljevalce? Kako si se znasla v samem u¢nem procesu? Z
vpisom v srednjo Solo v Kamnik, si naredila tudi velik korak v drugi smeri, saj si se
prvi¢ locila od druzine in zazivela v dijaskem domu. Kako si dozivljala to
spremembo? Kako si se znaSla in kak$na pomo¢ ti je bila nudena? Kako si
prezivljala prosti ¢as? Kako je to spremembo dozivljala tvoja druzina? Koncala si
dva letnika srednje Sole. Na kratko mi opis$i, kako si jih dozivljala in mi opisi
bistvene razlike med srednjo Solo in osnovno (u€ni proces, spremljevalci,
prilagoditve, odnosi med sosolci in ucitelji ...).

7) Letos si se odlo¢ila za novo pot. Iz Kamnika si se prepisala v Zalec, kjer bo$
dokoncala Solanje. Kam si se vpisala? Zakaj si se odlocila za ta korak? Kaj mislis,
da bo boljSe oziroma slabse? Kaksna so tvoja pric¢akovanja in kako se pocutis?
Kako bo potekal u¢ni proces? Bos imela kaksne prilagoditve ali spremljevalca?

8) Kaj si zeli$ v prihodnosti?

9) Ce pogledas nazaj, kaj bi rekla, da te je Zivljenje oziroma tvoja bolezen naudila?
Kaj je tisto, kar te je kdaj najbolj prizadelo in kaj najbolj razveselilo? Kaksen

pogled imas na svoje Zivljenje?

Vprasalnik za mamo otroka s posebnimi potrebami

1) Povejte mi nekaj besed o tem, kako ste dozivljali rojstvo vase héerke in s tem
spoznanje, da je va$ otrok hudo in dolgotrajno bolan?

2) Kako ste se spopadli z novim zivljenjem? Kako je na vaSo hcerko reagirala
okolica? Kako je dozivljala odzive okolice? Kako ste se vi dozivljali odzive
okolice? Kdaj se je prvi¢ zacela zavedati svoje bolezni? Kako ste ji razlozili njeno

bolezensko stanje? Kako je to sprejela?
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

V vrtec zaradi bolezni ni hodila. Ali vas je kdaj vprasala, zakaj ona ne hodi v vrtec?
Ali se je igrala z vrstniki in kako so jo sprejemali? Kako ste vi dozivljali to, da se je
zacela zavedati sebe in svoje bolezni?

Ob vstopu v Solo ste verjetno imeli veliko dilem in vprasanj. Kaj vas je najbolj
skrbelo? Kako ste h¢erko pripravili na novo poglavje v njenem zivljenju? Ste iskali
pomo¢ oziroma na koga ste se obrnili za pomo¢? Na kak$ne ovire ste naleteli? Vam
je kdo svetoval, da jo vpisete na Solo s prilagojenim programom? Kako je potekal
sam vpis hcerke v osnovno Solo, ki je dolgotrajno bolna? Ste bili z obravnavo
vaSega primera in kon¢no odlo¢bo zadovoljni?

Upravicena je bila do dolo¢enih prilagoditev in spremljevalca. Kako je ona to
sprejela? Kako ste se vi pocutili, ko ste morali svojo héerko oddati spremljevalcu in
jo prepustiti drugim? Kako so dolo¢ene prilagoditve vplivale na njeno samozavest
in na celoten ucni proces? Veliko je izostajala od pouka. Kako ste sprejeli dejstvo,
da bodo ucitelji hodili k vam na dom in ji tako poskusali ¢im ve¢ pomagati in ji
olajsati ucenje? Kako so te odsotnosti od pouka vplivale nanjo? Kako se je na
splosno ucila? Se vam je zdelo, da so prilagoditve dobre in ji lajSajo delo in ucenje
ali ste bili mogoce s ¢im nezadovoljni?

Tako kot vsak otrok je tudi vasa hcerka zrasla v najstnico. Kaksna je bila v
obdobju, ko je zacela odrascati? Kako ste jo vi videli in kakSen odnos ste imeli? Se
je obrnila na vas, ko je imela kaksSna najstniSka vpraSanja? Se je njena zrelost
odrazala tudi na sam proces u¢enja? Kako je sprejemala soSolce in okolico? Se je
kdaj pritozevala nad prilagoditvami? Kaj ji v Soli ni bilo v§ec?

Po koncani osnovni Soli se je vpisala v srednjo Solo. Zakaj ste se odlocili za
CIRIUS? Kako je sprejela novo $olo in novo okolje?

Velik korak zanjo in za vas je bilo tudi to, da je ¢ez teden bivala v dijaSkem domu,
kjer je imela celotno oskrbo. Kako ste sprejeli, da bo stran od druzine in da bo za
njo skrbel nekdo drug? Kako je ona dozivljala bivanje v dijaSkem domu? Ste bili
zadovoljni s poukom, ucitelji, spremljevalci, zdravnisko oskrbo in vzgojitelji? Ste
po dveh letih Solanja na CIRIUS-u mogoce na hcerki opazili kakSne spremembe?
Na CIRIUS-u je dokoncala dva letnika. Sedaj se odpravlja na novo pot. Zakaj se je

oziroma ste se skupaj odloc¢ili, da se prepise na drugo $olo?

10) Solo bo obiskovala samostojno. Kako bo potekal celoten dan od odhoda v $olo in

nazaj? Vas skrbi, kako se bo znasla in ali bo zmogla? Ste se s Solo pogovarjali o

53



tem, da bi ji priskocili na pomo¢, ¢e bi le to potrebovala? Kako ona dozivlja to
spremembo?

11) Ima velike ambicije za nadaljnje Solanje. Jo v tem podpirate in kak$no je vase
mnenje?

12) Odrasca in vse bolj je samostojna. Na kakSen nacin jo gledate danes, ko se sama
bori proti vsakdanjim oviram? Ko pogledate nazaj, kaj bi lahko rekli o tem, kako je
odrascala in kako je imela na njeno odrascanje vpliv sama bolezen? Kako ste se vsa

ta leta borili in pocutili? Kaj ste se od h¢erke naucili?

Vprasalnik za u¢iteljico uc¢enke s posebnimi potrebami

1) Povejte mi nekaj na splosno o uc¢enki s posebnimi potrebami in njenem delu v $oli?

2) Kaksen odnos je imela ucenka s soSolci?

3) Kako je potekal pouk glede na to, da je imela dodatne prilagoditve in
spremljevalca?

4) Kdo je sestavljal strokovno skupino?

5) Kako je potekalo sodelovanje s starsi?

6) Kaksen odnos sta imeli z u¢enko?

7.2 Intervjuji

Intervju A — z otrokom s posebnimi potrebami

1) Povej mi nekaj besed o svoji bolezni.

Bulozna epidermoliza. Genska bolezen, ki takoj ob rojstvu prizadene celotno
povrsino koze in pa tudi nekatere notranje organe oz. sluznico, povzroci globoke
bolece rane ter mehurje, ki za sabo puscajo brazgotine in pripomorejo k zaraS¢anju
prstov. Ob pritisku se koza naguba in iz nje nastane mehur, ki za sabo pusti rano.

Bolezen je posledica pomanjkanja kolagena 7. Za enkrat Se ni ozdravljiva.
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2)

3)

4)

Obstajajo trije tipi bolezni kot so simplex (najlazja oblika), junkcijska (srednja
oblika), distrofi¢na (najtezja oblika — ki jo imam tudi jaz).

Se mogode spomnis, kdaj si se zadela zavedati, da ima$ to bolezen in da se zaradi

tega razlikujeS od drugih?

Kot majhna deklica se niti nisem zavedala svoje drugacnosti oz. izstopanja od
vrstnikov, morda tudi zato, ker nisem obiskovala vrtca, doma pa so me obravnavali
kot normalno deklico. Opazanje moje druga¢nosti v moji glavi se je pricelo ob
samem vstopu Vv prvi razred, Ki se je z leti stopnjevalo.

V vrtec zaradi bolezni nisi hodila. Lahko pove$ kaj ve¢ o predSolskem obdobju?

Kako je tvoja bolezen vplivala na tvoj razvoij, druzenje z vrstniki, igro in na tebe

kot otroka. ki se zaCenja zavedati sveta okrog sebe in s tem tudi tega, da si na nek

nadin »drugaéna« od ostalih?

Predsolsko obdobje je bilo precej pestro zaradi operacije na mojih rokah pri stirih
letih, in sicer so mi zravnali prste, saj so se po rojstvu zarastli. Sledilo je
dolgotrajno bolece in precej zabavno okrevanje. Sama se najbolj spomnim, kako
sem z ocetom trenirala prste, da so ostali ravni, zato sem se Ze kmalu naucila Steti
na prste in ¢rkovati razna imena (zaradi zabavnih ocetovih vaj). Moje mnenje je, da
je moja bolezen najbolj vplivala in me ovirala pri igri z vrstniki, na razvoj niti ne.
Ce izklju¢im slabokrvnost in zaostanek v rasti in malce pocasnejse fizi¢no
razvijanje. Pri igri z vrstniki sem bila po navadi zgolj in le sodnica, ki je sedela na
robu plo¢nika in gledala vesele obraze otrok, ki so se igrali ristanc, se lovili ali pa
kaj podobnega, vendar tam je bilo moje mesto in sem se kaj kmalu sprijaznila z
mojo sodnisko kariero in usodo pri otroskih igrah. Kot sem ze omenila pri
prejSnjem vprasanju bolezni, sem se zacela najbolj zavedati ob vstopu v Solo.

PriSel je Cas, ko si vstopila v 1. razred. Kako si se pocutila? O ¢em si razmiSljala?

Kako so te doma star$i pripravljali na vstop v Solo? Kako si se znaSla v novem

okolju in kdo ti je najbolj pomagal? Kako si sprejela dejstvo, da v ¢asu pouka ne bo

zate skrbela mama, ampak spremljevalec? Kaks$ni so bili odzivi soSolcev, uditeljev

in ostalih na Soli? Kako si se ti S0oc¢ila s tem? Po odloc¢bi si upravi¢ena do razli¢nih

prilagoditev, ki ti olajSajo delo oziroma celotno bivanje v $oli. Nastej prilagoditve,

ki si jih imela. Kako si jih sprejela? Kako so jih sprejeli tvoii soSolci? Se ti je zdelo,

da so hile prilagoditve dovolj, da si lahko sodelovala pri pouku?

Ko sem preckala prag prvega razreda, sem se pocutila precej razburljivo, zabavno

in sem z veseljem vstopila v svet znanja in modrosti. Po glavi mi je rojilo le eno —
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5)

da se bom ¢im bolj izkazala, saj je bilo sedenje za knjigami v osnovnosolskem casu
prakti¢no edino, kar sem lahko pocela saj se nisem mogla izkazati s kaksno atletiko
ter dobrimi rezultati, lahko pa sem se z dobrimi ocenami, zato mi je to Se toliko vec
pomenilo. V novem okolju mi je najbolj fizicno pomagala spremljevalka, psihi¢no
pa druzina in kasneje tudi moja najboljSa prijateljica. Glede spremljevalke mi ni
bilo problema, prav nasprotno, bila sem vesela, da sem se za malenkost loc¢ila od
starSev. Odziv uciteljev je bil ljube¢, v osnovni Soli nikoli ni bilo problemov z
ucitelji, bili so odprtih rok, vedno so priskocili na pomo¢, ampak mi nikoli niso
popuscali zaradi invalidnosti, za kar sem jim $e danes nadvse hvalezna. S soSolci
sem imela najteZji ¢as v 5. razredu OS, ko smo odsli v $olo v naravi na morje in ko
je bilo treba skociti v kopalke, Ki so razkrile vse brazgotine in bele vpadljive
povoje, zato sem bila takrat delezna veliko zbadljivk in zaljivk. Glede sodelovanja
pri pouku je bilo vse skupaj kar solidno. Ceprav sem veliko manjkala, sem kmalu
usvojila snov, a je kljub vsemu potekalo malo poc¢asneje zaradi zdravstvenih ovir.

Kako se je tvoja samopodoba razvijala po letih in v vi$jih razredih, ko si ze prisla v

najstniSka leta? Kako se je spremenil odnos med tabo in soSolci? Si mogoce

drugade gledala na prilagoditve, ki si jih imela omogocene za lazje delo? Kako si v

teh letih gledala na odzive soSolcev in na splo$no okolice in druzbe na tvojo

prisotnost in kako si se ob razli¢nih odzivih pocutila? Kdo ti je najbolj stal ob strani

oziroma na koga si se obrnila, ko si imela tezave ali ko si potrebovala pomog?

Kako si se v teh letih ujela s spremljevalcem? Koliko ti je pomenila njegova

prisotnost oziroma v kolikSni meri te je ovirala? Med Solskim letom si veliko

manjkala pri pouku. Kako je to vplivalo na tebe in na sam proces ucenja? S

kak$nimi odzivi okolice si se sre¢evala v tak$nih trenutkih?

Ko sem prisla v najstniska leta, se mi je samopodoba na zacetku zelo podrla, ce
povem na primeru, ko je bilo zunaj nad 30 stopinj Celzija sem se ovila v odejo, saj
nisem Zelela, da kdo vidi moje povite roke in noge, ampak kasneje se je to vse
skupaj spremenilo. S pomocjo starSev sem odrasla v upornisko vsakdanjo najstnico.
Odnos med mano in soSolci je bil bolj oddaljen. Le z eno soSolko (najboljso
prijateljico) sem se res razumela in se druzila, z ostalimi pa smo shajali bolj na
dale¢. Ko sem videla, da kdo od ljudi name kaZe s prstom se nisem ravno zmenila
in Se zdaj se ne, res da ni najbolj prijetno, ampak sedaj pri 16. letih tega skorajda ne
opazim ve¢. Pac spregledas in gre§ dalje. Ob strani mi je najbolj stala druzina in

najboljsa prijateljica, ki jo imam ze od 4. razreda. V teh devetih letih sem se s
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6)

spremljevalkami ujela zelo dobro, edino z eno je malo zaskripalo, ampak naceloma
je bilo vse super in sem tukaj brez pripomb. Njihova prisotnost me niti ni ovirala,
saj so se po vecinoma vsi diskretno umaknili, ko nisem potrebovala pomo¢i. Med
Solskim letom sem resda veliko manjkala pri pouku, vendar sem lepo sledila, ucila
sem se doma in v bolnisnicah. Domov so hodili tudi ucitelji, kadar sem bila
slabotna, tako da sem se ucila izven pouka, ampak sem Se vseeno imela pouk in
zadostno mero znanja. V osnovni $oli sem bila 7 let odli¢na, kasneje prav dobra
zaradi manjkanja pri pouku in sem se ve¢inoma ucila v bolnisnicah. Nekateri niso
mislili, da mi bo uspelo, vendar sem jim s svojo trmo dokazala, da se vse da.

Po koncani osnovni $oli si se vpisala v srednjo Solo. Na kak$en nacin si se odlodila

in zakaj za vpis v javni zavod CIRIUS, ki je namenjen ucencem, ki so gibalno

ovirani in ki imajo dolgotrajna obolenja? Kako si se pocutila v novem okolju?

Kaksno si se ujela z novimi so$olci? V ¢em so se razlikovali od preij$njih? V ¢em se

je srednja Sola razlikovala od osnovne? Kak$ne so bile prilagoditve in kako ste

imeli razdeljene spremljevalce? Kako si se znaSla v samem unem procesu? Z

vpisom Vv srednjo $olo v Kamnik, si naredila tudi velik korak v drugi smeri, saj si se

prvi¢ locila od druzine in zazivela v dijaSkem domu. Kako si dozivljala to

spremembo? Kako si se zna$la in kakSna pomo¢ ti je bila nudena? Kako si

prezivljala prosti ¢as? Kako je to spremembo dozivljala tvoja druzina? Koncala si

dva letnika srednje Sole. Na kratko mi opi$i, kako si jih dozivljala in mi opisi

bistvene razlike med srednjo $olo in osnovno (uéni proces, spremljevalci,

prilagoditve, odnosi med soSolci in uditelji ...).

Od samega zacetka se nisem strinjala z vpisom na CIRIUS, ampak kasneje so me
prepricali, prepri¢ala me je tudi Sola na informativnem dnevu, saj so dejali, da bom
morda tam lazje sledila pouku, saj vse poteka pocasneje, vendar v isti meri znanja
kot na drugih Solah. Na koncu se je izkazalo, da to ni ravno tako, ampak pustimo to
za kasneje. V novem okolju se nisem pocutila prijetno. Ravno nekaj dni nazaj sem
brskala po zgodovini mojih sms pogovorov in ugotovila, da sem Ze drugi dan po
prvem septembru v Kamniku bratu napisala, da tja ne spadam in da ne morem biti v
tej ustanovi kar 6 let svojega Zivljenja, ampak druzina je mislila, da je to samo
domotozje in tudi jaz sem kasneje to zaprla vase in pac shajala s tem. S soSolci se
nisem ujela, v bistvu se 100 % nisem ujela z nikomer v tisti ustanovi. CIRIUS se je
precej razlikoval od osnovne Sole. Vse je bilo lazje, profesorji so gledali ¢ez prste,

niso mi podali zelenega in priCakovanega znanja in sistem je bil popolnoma
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7)

8)

drugacen od tega, kar so predstavili na informativnem dnevu. Posledi¢no mi tudi
ucni proces ni ustrezal. Od samega zacetka mi je bilo v§e€ in mi je ugajalo, da sem
se loc¢ila od druzine, vendar kasneje mi je postalo tezje, verjetno tudi zaradi tega,
ker se tam nisem ujela in ker sem za sabo v domacem kraju pustila svoje najboljse
prijatelje. Pomo¢ mi je bila nudena vedno, véasih celo prevec, saj sem si zelela vec¢
zasebnosti in samostojnosti. V¢asih so se preve¢ vtikali v osebne stvari, kar me je
motilo. DruZina je ez ¢as ugotovila, da mi CIRIUS v Kamniku ne ustreza. Nato so
takoj ukrepali in priceli z reSitvami, ki se kasneje niso obnesle, zato je prislo do
prepisa na drugo srednjo Solo. CIRIUS Kamnik mi ni ustrezal in se v njem nisem
pocutila kot normalna najstnica, dijakinja. Sola je bila kot nekaksen vrtec zame, saj
sem pricakovala u¢enje no¢ in dan, v bistvu se nisem ni¢ novega naucila, ¢eprav
sem obiskovala program administrator in Se to ne v program, Ki sem si ga zelela.
Zelela sem obiskovati program ekonomski tehnik — 4-letna $ola, vendar je bil vpis
premajhen in zato sem morala to Zeljo opustiti. Bili so profesorji, ki so bili
pripravljeni podati znanje v ¢im ve¢ji meri in le tem se moram zahvaliti. Vecina
profesorjev pa je bilo bolj »flegma«.

Letos si se odlogila za novo pot. Iz Kamnika si se prepisala v Zalec, kier bo$

dokondala $olanje. Kam si se vpisala? Zakaj si se odlocCila za ta korak? Kaj mislis,

da bo boljSe oziroma slabse? KakSna so tvoja pricakovanja in kako se pocuti§?

Kako bo potekal uéni proces? Bo$ imela kaks$ne prilagoditve ali spremljevalca?

Vpisala sem se v UPI Zalec, tam bo pouk potekal popoldan, kar mi je pisano na
kozo, saj bi zaradi dolgotrajne nege zjutraj morala vstati Ze kakSne dve do tri ure
pred poukom. Obiskovala bom program ekonomski tehnik, kar sem si vedno Zelela.
Zaradi tega sem bila v CIRIUS-u tako nezadovoljna. Moja pricakovanja so velika
in mislim, da bo super, seveda je vedino na meni in se ponovno zelim izkazati
ravno tako kot v OS. Prilagoditev ne bo, prav tako ne spremljevalca in tega se
veselim, saj bom prvi¢ v Zivljenju povsem samostojna in bom morala sama paziti
nase in iti sama Cez ovire.

Kaj si zeli§ v prihodnosti?

V prihodnosti si seveda zelim uspesno zakljuciti srednjo Solo in opraviti maturitetni
teCaj. Kasneje se Zelim vpisati na Studij prava, ko bo opravljen, pa si poiskati
zaposlitev in oditi na svoje, tako da ne bom ve¢ odvisna od druZine, za fizicno
pomod pa bi imela asistenco. Vendar do tja je e dolga pot. Zelim tudi nadaljevati z

mojim risanjem, saj je to moj eden glavnih hobijev. V prihodnosti si Zelim imeti
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eno sobo namenjeno le temu oz. imeti majhen studijo, v katerem bom ustvarjala in
se sprostila.

9) Ce pogleda$ nazaj, kaj bi rekla, da te je Zivljenje oziroma tvoja bolezen naucila?

Kaj je tisto, kar te je kdaj najbolj prizadelo in kaj najbolj razveselilo? KakSen

pogled imas$ na svoje Zivljenje?

Moja bolezen me je naucila, da je treba na vse gledati pozitivno, v vsem je nekaj,
kjer se lahko najde$ in v vsem je nekaj dobrega in slabega. Najbolj razveselilo do
sedaj me je to, da me vrstniki sprejemajo takSno kot sem oz. eno izmed njih, kot da
mi ni¢ ni, saj tudi sama nase tako gledam. Najbolj prizadelo pa, no ja ne morem
reci, da me je prizadelo, ampak edino, kar obzalujem v zivljenju, je vpis v CIRIUS
Kamnik. Za drugo mi ni zal. Na svoje zivljenje gledam kot darilo, ki je od zunaj
malce ¢udno zavito, a je notranjost vseeno lepa in je tak$na, kot jo naredi$ sam.
Darilo pa je treba sprejeti z nasmeskom ali in sam se odlo¢is, kaj bos naredil z njim,
ga bos§ pospravil v omaro in se zaprl sam vase ali pa ga bos dal na najsvetlejSo
okensko polico, ki jo son¢ni Zarki pobozajo vsak dan in zasijal v vsem svojem siju.

Odlocitev je tvoja in zgolj tvoja.

Intervju B — z mamo otroka s posebnimi potrebami

1) Povejte mi nekaj besed o tem, kako ste dozivljali rojstvo vase hcerke in s tem

spoznanje, da je vas$ otrok hudo in dolgotrajno bolan?

Rodila se je kot tretji otrok v druzini. Seveda ne pricakujes, da bi §lo kaj narobe.
Takoj, ko se je rodila, so mi povedali, da z njo ni vse, kot bi moralo biti. Z
besedami se tega Soka ne da opisati, vem, da sem jokali. Drugi dan je bila
premes¢ena na Pediatricno kliniko v Ljubljano. Sama pa sem morala ostati v
Slovenj Gradcu. Ti dnevi brez nje so bili grozni, pa Se ¢as bozica. En mesec je bila
v Ljubljani in predlagali so mi, da bi bilo zaradi dveh malih otrok bolje, da sem
doma z njima. Zanjo je bilo kriti¢nih 10 dni. Spomnim se, da mi je bilo najbolj
grozno vsako jutro poklicati v Ljubljano, da izvem, kako je prezivela no¢. Po enem
mesecu pa je bila premescena na Dermatoloski oddelek, kjer sem se zacela uciti
njene zahtevne nege. Vem, da sem hotela ¢im prej domov in sem se nege hitro

naucila.
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2)

3)

4)

5)

Kako ste se spopadli z novim zivljenjem? Kako je na vaSo héerko reagirala

okolica? Kako je dozivljala odzive okolice? Kako ste se vi dozivljali odzive

okolice? Kdaj se je prvi¢ zadela zavedati svoje bolezni? Kako ste ji razlozili njeno

bolezensko stanje? Kako je to sprejela?

Sicer pa smo bili zelo optimisti¢ni, saj smo bili takrat veseli, da je sploh prezivela.
Sicer pa tako ne ves, kaj te caka in takrat se bori$ iz dneva v dan. Ko sva prisli
domov, smo se hitro privadili na novo zivljenje. Nikoli je nismo skrivali in o
bolezni smo odkrito spregovorili z vsakim.

V vrtec zaradi bolezni ni hodila. Ali vas je kdaj vpraSala, zakaj ona ne hodi v vrtec?

Ali se je igrala z vrstniki in kako so jo sprejemali? Kako ste vi dozivljali to, da se je

zacela zavedati sebe in svoje bolezni?

V vrtec ni hodila, saj sem zaradi nege pustila sluzbo in se posvetila njej. Ko je bila
majhna, nikoli ni vprasala, zakaj je drugacna. V osnovno $olo se je normalno
vkljucila, imela je spremljevalko. V Soli so lepo prilagodili vse, kar ji je po odlocbi
pripadalo. Nikoli se ni pritozevala, vedno je zelo rada hodila v Solo. Ker je tezje
pisala, ji je spremljevalka snov tipkala na racunalnik, doma pa sva snov nalepili v
zvezke. Zaradi njene odsotnosti od pouka so ucitelji prihajali domov. In ona je
doma predelala veliko ve& snovi, kot bi jo, e bi bila pri pouku. Solsko delo je z
veseljem opravljala, saj ji je dober uspeh veliko pomenil.

Ob vstopu v Solo ste verjetno imeli veliko dilem in vpraSanj. Kaj vas je najbolj

skrbelo? Kako ste héerko pripravili na novo poglavie v njenem Zivljenju? Ste iskali

pomod¢ oziroma na koga ste se obrnili za pomo¢? Na kak$ne ovire ste naleteli? Vam

je kdo svetoval, da jo vpisete na Solo s prilagojenim programom? Kako je potekal

sam vpis héerke v osnovno Solo, ki je dolgotrajno bolna? Ste bili z obravnavo

va$ega primera in kon¢no odlo¢bo zadovoljni?

Do petega razreda je vse potekalo dokaj normalno. Potem pa se je zacela zavedati,
da je drugacna. Tudi soSolci je niso vec€ sprejeli, da bi se lahko z njimi igrala, saj je
bila pocasnejSa in ni mogla sledit tempu drugih. Takrat je bilo teZko obdobje za
celo druzino, Sele takrat smo vsi skupaj dojeli, da bo njeno zivljenje res drugacno,
pa ne zaradi bolezni, ampak zaradi okolice, pogledov.

Bila je upravi¢ena do doloCenih prilagoditev in spremljevalca. Kako je ona to

sprejela? Kako ste se vi pocutili, ko ste morali svojo héerko oddati spremljevalcu in

jo prepustiti drugim? Kako so dolo¢ene prilagoditve vplivale na njeno samozavest

in na celoten uéni proces? Veliko je izostajala od pouka. Kako ste sprejeli dejstvo,
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6)

7)

8)

9)

da bodo ucitelji hodili k vam na dom in ji tako posku$ali ¢im ve¢ pomagati in ji

olajSati ucenje? Kako so te odsotnosti od pouka vplivale nanjo? Kako se je na

splo$no udéila? Se vam je zdelo, da so prilagoditve dobre in ji lajSajo delo in ucenje

ali ste bili mogoce s ¢im nezadovoljni?

Ni odgovora.
Tako kot vsak otrok je tudi ona zrasla v najstnico. Kak$na je bila v obdobju, ko je

zacela odrascati? Kako ste jo vi videli in kakSen odnos ste imeli? Se je obrnila na

vas, ko je imela kak$na najstniSka vpraSanja? Se je njena zrelost odrazala tudi na

sam proces ucenja? Kako je sprejemala soSolce in okolico? Se je kdaj pritoZzevala

nad prilagoditvami? Kaj ji v Soli ni bilo v§e¢?

Spomnim se, da je otroci niso vabili na rojstnodnevne zabave, tudi na Solskih
izletih je vecino Casa prezivela s spremljevalko in vedno je prijokala domov. Takrat
se je zacela zapirati v hiSo, ni hotela ve¢ ven, ¢e smo $li na sprehod, se je do vratu
pokrivala z odejo, da ljudje ne bi opazili njenih ran in povojev. Nikoli ji nismo
pustili, da bi se smilila sami sebi, vedno je morala povsod z nami. V¢asih smo
morali biti hudi in smo se prepirali, da smo jo dobili iz hise. Potem pa je to obdobje
nekako minilo. Poleti ni bilo ve¢ skrivanja, celo v kopalkah je bila na plazi. Postala
je vesela in komunikativna. Rada se posali na radun svoje bolezni. Zivi kot vsi
najstniki.

Po koncani osnovni Soli se je vpisala v srednjo $olo. Zakaj ste se odlocili za

CIRIUS? Kako je sprejela novo $olo in novo okolje?

Ni odgovora.

Velik korak za njo in za vas je bilo tudi to, da je ez teden bivala v dijaskem domu,

kjer je imela celotno oskrbo. Kako ste sprejeli, da bo stran od druZine in da bo za

njo skrbel nekdo drug? Kako je ona dozivljala bivanje v dijaSkem domu? Ste bili

zadovoljni s poukom, ucitelji, spremljevalci, zdravniSko oskrbo in vzgojitelji? Ste

po dveh letih Solanja na CIRIUS-u mogoce na héerki opazili kak$ne spremembe?

Ni odgovora.

Na CIRIUS-u je dokoncala dva letnika. Sedaj se odpravlja na novo pot. Zakaj se je

oziroma ste se skupaj odlodili, da se prepiSe na drugo Solo?

Ni odgovora.

10) Solo bo obiskovala samostojno. Kako bo potekal celoten dan od odhoda v $olo in

nazaj? Vas skrbi, kako se bo zna$la in ali bo zmogla? Ste se s $olo pogovarjali o
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tem, da bi ji priskod¢ili na pomo¢, ¢e bi le to potrebovala? Kako ona dozivlja to

spremembo?
Ni odgovora.

11) Ima velike ambicije za nadaljnje Solanje. Jo v tem podpirate in kak$no je vase

mnenje?
Ni odgovora.

12) Vasa h¢erka odras¢a in vse bolj je samostojna. Na kakSen nacin jo gledate danes,

ko se sama bori proti vsakdanjim oviram? Ko pogledate nazaj, kaj bi lahko rekli o

tem, kako je odra$c¢ala in kako je imela na njeno odra$éanje vpliv sama bolezen?

Kako ste se vsa ta leta borili in pocutili? Kaj ste se od héerke naugili?

S héerko imamo lep odnos, tako kot pac star$i in najstniki. Tudi vrata vcasih

loputajo.

Intervju C — z uditeljico u¢enke s posebnimi potrebami

1)

2)

Povejte mi nekaj na splo$no o uéenki s posebnimi potrebami in njenem delu v $oli?

V razred sem prisla sredi Solskega leta. RazredniCarka, ki je ucila pred mano, me je
zelo dobro informirala glede stanja v razredu. Ucéenka je bila v tistem Casu na
operativnem posegu, zato sem takoj, ko je to zmogla, pricela s poukom na domu.
Vedno je bila pripravljena za delo, z izjemno ljubeznijo mi je pripovedovala o
zivalih, ki jih ima doma in mi kazala risbe, ki jih je ustvarila od zadnjega srecanja.
Po mesecu dni okrevanja je prisla v Solo. Ucenka je bila zelo motivirana za delo,
redno je opravljala domace naloge. Delo je bilo prilagojeno njenim zmoZnostim,
ves Cas je bila ob njej spremljevalka.

KaksSen odnos je imela s soSolci?

Njen odnos s soSolci je bil specificen. Malo zaradi same bolezni, saj je bilo
uc¢encem pogosto tezko razloziti, zakaj lahko ucenka vedno malica puding, oni pa
ne. Tudi pri igri so se bali, da bi jo poSkodovali in tako so se ji v¢asih raje izognili,
kot pa da bi se z njo igrali. Tako da je bilo potrebnih precej ur pogovora, da je
sodelovanje med ucenci potekalo normalno. Je pa zanimivo, da prijateljstvo, ki ga

je stkala s sosolko v 5. razredu, intenzivno poteka Se danes.
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3)

4)

5)

6)

Kako je potekal pouk glede na to, da je imela dodatne prilagoditve in

spremljevalca?

Ucenka se je zelo trudila, da je izvajala vse aktivnosti kot soSolci. Ure IP sem v
obsegu treh ur izvajala jaz, v obsegu dveh ur pa specialna pedagoginja. Moje ure
sem izvajala v ¢asu, ko so bili soSolci pri Sportu, saj se deklica zaradi specifi¢nih
tezav ni mogla udelezevati ur Sporta. Sva pa velikokrat vmes za sprostitev igrali
odbojko z baloni ali pa je prinesla kaks$no igro, da sva malo popestrili ure IP. V
razredu je bila prisotna tudi spremljevalka otroka s posebnimi potrebami. Med
letom se je celo zamenjala, saj se je prejSnja spremljevalka vrnila s porodniskega
dopusta. Ucenka se je s spremljevalkama zelo dobro razumela. Potrebovala je
pomo¢ pri $iljenju svin¢nikov, jemanju zvezkov iz torbe, pri opravljanju potrebe in
pa obCasno tudi oskrbo ran. Izjemno moram pohvaliti tudi odnos spremljevalka —
razrednic¢arka. Super je bilo, ker sva ucenko spremljali vsaka na svojem podrocju,
skupaj pa smo tvorili celoto.

Kdo je sestavljal strokovno skupino?

Strokovno skupino smo sestavljali razrednicarka, specialna pedagoginja, socialna
delavka in spremljevalka otroka s posebnimi potrebami. Sodelovanje celotnega
tima je bilo zelo dobro. Srecevali smo se na rednih sestankih, neformalno pa
prakti¢no vsak dan. Vsa opaZanja smo sproti beleZzili.

KaksSen odnos sta imeli z uéenko?

Odnos razredni¢arka — u€enka je bil dober, vedno sem ji z veseljem prisluhnila, ko
je pripovedovala o svojih zivalih in zivljenjskih ciljih. Zelo mi je bilo vSec, kako je
kljub zavedanju, da je poseben otrok, pozitivno zrla v prihodnost, imela je veliko
ciljev in realnih zelja. V¢asih je bila morda malo »huda« name, ker sem jo postavila
na realna tla. Drugace pa je bila vestna ucenka, ki je v Solo prihajala pripravljena,
ocene je imela lepe.

Kako je potekalo sodelovanije s star§i?

Sodelovanje s starsi je bilo zelo dobro. Dnevno sva bili v stiku z mamo deklice in
tako sva resni¢no lahko sproti urejali stvari. Vsako jutro pred poukom, ko je
deklico pripeljala v Solo, sva se pogovorili, ¢e so kaksne posebnosti, kajti

zdravstveno stanje se je lahko hitro spreminjalo.
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7.3 Prepis intervjujev in pripisovanje pojmov

Intervju A

1)

2)

3)

Povej mi nekaj besed o svoji bolezni.

Ni primernih izjav.

Se mogode spomni§, kdaj si se zadela zavedati, da imas$ to bolezen in da se zaradi

tega razlikuje$ od drugih?

Ala: /... nisem zavedala svoje drugacnosti oz. izstopanja od vrstnikov .../ — ne
zavedanje drugacnosti, socialna izkljucenost;

Alb: /... nisem obiskovala wvrtca .../ — ni obiskovala vrtca, nezmoznost
vklju€evanja v socialno mrezo;

Alc: /... doma pa so me obravnavali kot normalno deklico .../ — odnosi doma,
odprtost starSev;

A2: /... opazanje moje drugacnosti se je pricelo ob samem vstopu v prvi razred .../

— zavedanje lastne drugacnosti, socialna izkljucenost;

V vrtec zaradi bolezni nisi hodila. Lahko poves$ kaj ve¢ o predSolskem obdobju?

Kako je tvoja bolezen vplivala na tvoj razvoj, druzenje z vrstniki, igro in na tebe

kot otroka. ki se zaCenja zavedati sveta okrog sebe in s tem tudi tega, da si na nek

nadin »drugacéna« od ostalih?

A3: /... PredSolsko obdobje je bilo precej pestro zaradi operacije .../ — operacija v
predSolskem obdobju, nezmoznost vklju¢evanja v socialno mrezo;

A4: /... z oCetom trenirala prste .../ — odnosi v druZini, odprtost starSev;

ASa: /... bolezen najbolj vplivala in me ovirala pri igri z vrstniki .../ — ovirana igra
z vrstniki, zavracanje s strani vrstnikov;

ASb: /... pri igri z vrstniki ... sedela na robu plo¢nika .../ — ovirana igra z vrstniki,
zavracanje s strani Vrstnikov;

AS5c: /... kmalu sprijaznila z usodo pri otroskih igrah .../ — ovirana igra z vrstniki,

zavracanje s strani soSolcev;
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4) Prisel je Cas, ko si vstopila v 1. razred. Kako si se pocutila? O ¢em si razmisljala?

Kako so te doma star$i pripravljali na vstop v Solo? Kako si se zna$la v novem

okolju in kdo ti je najbolj pomagal? Kako si sprejela dejstvo, da v ¢asu pouka ne bo

zate skrbela mama, ampak spremljevalec? Kaksni so bili odzivi soSolcev, uditeljev

in ostalih na Soli? Kako si se ti soo¢ila s tem? Po odloc¢bi si upravi¢ena do razli¢nih

prilagoditev, ki ti olajSajo delo oziroma celotno bivanje v $oli. Nastej prilagoditve,

ki si jih imela. Kako si jih sprejela? Kako so jih sprejeli tvoiji so$olci? Se ti je zdelo,

da so bile prilagoditve dovolj, da si lahko sodelovala pri pouku?

Ab6a: /... razburljivo, zabavno in z veseljem vstopila v svet znanja in modrosti .../ —
vstop v osnovno Solo, vkljuevanje v socialno mrezo;

A6b: /... da se bom ¢im bolje izkazala, saj je bilo sedenje za knjigami v
osnovnoSolskem ¢asu prakti¢no edino, kar sem lahko pocela .../ — dokazovanje z
ucenjem in dobrim uspehom, vklju¢evanje v socialno mrezo;

A6c: /... lahko pa sem se z dobrimi ocenami .../ — dokazovanje z ucenjem in
dobrim uspehom, vkljuéevanje v socialno mrezo;

A6C: /... se nisem mogla izkazati s kakSno atletiko .../ — nezmoznost sodelovanja
pri Sportu, nezmoznost vkljuevanja v socialno mrezo;

A7a: /... najbolj fizi€no pomagala spremljevalka .../ — spremljevalec, prilagoditve;
A7b: /... psthi¢no pa druZina .../ — odnosi v druzini, odprtost starSev;

ATc: /... kasneje tudi moja najboljSa prijateljica .../ — psihi¢na pomo¢ najboljSe
prijateljice, vklju€evanje v socialno mrezZo;

AB8: /... bila sem vesela, da sem se za malenkost lo¢ila od starSev .../ — v $oli brez
starSev, vkljucevanje v socialno mrezo;

A9a: /... Odziv uéiteljev je bil ljubed, v OS nikoli ni bilo problemov z uéitelji .../ —
odnos uciteljev do ucenke, zadovoljstvo ucenke;

A9b: /... nikoli niso popuscali zaradi invalidnosti .../ — ne popuscanje zaradi
invalidnosti, zadovoljstvo ucenke;

A9c: /... za kar sem jim Se danes nadvse hvalezna .../ — ne popuscanje zaradi
invalidnosti, zadovoljstvo ucenke;

A10: /... delezna veliko zbadljivk in zaljivk .../ — zaljiv odnos vrstnikov,
zavracanje s strani vrstnikov;

Al1: /... Glede sodelovanja pri pouku je bilo vse skupaj kar solidno .../ — solidno

sodelovanje pri pouku, zadovoljstvo ucenke;
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5)

A12: /... kmalu ujela snov ... vse potekalo malo poc€asneje zaradi ovir pri zdravju

.../ — pocasnejSe usvajanje snovi, nezmoznost vklju¢evanja v socialno mrezo;

Kako se je tvoja samopodoba razvijala po letih in v vi$jih razredih, ko si ze prisla v

najstniSka leta? Kako se je spremenil odnos med tabo in so$olci? Si mogoce

drugade gledala na prilagoditve, ki si jih imela omogocene za lazje delo? Kako si v

teh letih gledala na odzive so$olcev in na splo$no okolice in druzbe na tvojo

prisotnost in kako si se ob razli¢nih odzivih poc¢utila? Kdo ti je najbolj stal ob strani

oziroma na koga si se obrnila, ko si imela tezave ali ko si potrebovala pomoc¢?

Kako si se v teh letih ujela s spremljevalcem? Koliko ti je pomenila njegova

prisotnost oziroma v kolik$ni meri te je ovirala? Med Solskim letom si veliko

manjkala pri pouku. Kako je to vplivalo na tebe in na sam proces ucéenja? S

kak$nimi odzivi okolice si se sre¢evala v tak$nih trenutkih?

Al3a: /... Ko sem prisla v najstniSka leta, se mi je samopodoba na zacetku malo
podrla .../ — padec samopodobe, socialna izklju¢enost;

A13b: /... s pomoc¢jo mojih starSev sem odrasla v upornisko vsakdanjo najstnico
.../ —uporniska najstnica, uenka s PP sprejme samo sebe;

Al4: /... Odnos med mano in so$olci je bil bolj oddaljen .../ — oddaljen odnos med
ucenko in soSolci; zavraCanje s strani vrstnikov;

Al5: /... Le z eno soSolko sem se res razumela in druzila .../ — psihi¢na pomoc¢
najboljse prijateljice, vkljucevanje v socialno mrezo;

A16: /... da kdo od ljudi name kaZe s prstom .../ — kazanje s prstom, socialna
izklju€enost;

Al7: /... njegova prisotnost me niti ni ovirala .../ — dober odnos s spremljevalcem,
zadovoljstvo ucenke;

Al8a: /... Med Solskim letom sem resda veliko manjkala pri pouku .../ — Steviléna
odsotnost od pouka, nezmoznost vkljucevanja v socialno mrezo;

Al8b: /... ucila sem se doma in v bolnisnicah .../ — uenje doma in v bolnisnicah,
nezmoznost vklju€evanja v socialno mrezo;

A19: /... Domov so hodili tudi ucitelji .../ — izvajanje pouka na domu, nezmoznost
vkljucevanja v socialno mrezo;

A20: /... V osnovni Soli sem bila 7 let odlicna, kasneje prav dobra .../ —

dokazovanje z u¢enjem in dobrim uspehom, vkljucevanje v socialno mrezo;
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A21: /... Nekateri niso mislili, da mi bo uspelo .../ — mnenje okolice o u¢nem

neuspehu, socialna izkljucenost;

Po kondani osnovni $oli si se vpisala v srednjo Solo. Na kak$en nacin si se odloéila

in zakaj za vpis v javni zavod CIRIUS, ki je namenjen ucencem, ki so gibalno

ovirani in ki imajo dolgotrajna obolenja? Kako si se pocutila v novem okolju?

Kaksno si se ujela z novimi soSolci? V ¢em so se razlikovali od prej$njih? V ¢em se

je srednja Sola razlikovala od osnovne $ole? Kak$ne so bile prilagoditve in kako ste

imeli razdeljene spremljevalce? Kako si se zna$la v samem uénem procesu? 7

vpisom v srednjo Solo v Kamnik, si naredila tudi velik korak v drugi smeri, saj si se

prvi¢ loc¢ila od druzine in zazivela v dijaSkem domu. Kako si dozivljala to

spremembo? Kako si se zna$la in kak$na pomo¢ ti je bila nudena? Kako si

prezivljala prosti ¢as? Kako je to spremembo dozivljala tvoja druzina? Kondcala si

dva letnika srednje Sole. Na kratko mi opi$i, kako si jih dozivljala in mi opisi

bistvene razlike med srednjo S$Solo in osnovno (uéni proces, spremljevalci,

prilagoditve, odnosi med soSolci in uéitelji ...).

A22: /... Od samega zacetka se nisem strinjala z vpisom na CIRIUS .../ —
nestrinjanje z vpisom, CIRIUS;

A23: /... V novem okolju se nisem pocutila prijetno. .../ — slabo pocutje v novem
okolju, CIRIUS;

A24: /... ze drugi dan ... napisala, da tja ne spadam .../ — obCutek nepripadnosti,
CIRIUS;

A25: /... kasneje to zaprla vase .../ — zapiranje vase, socialna izkljucenost;

A26: /... S soSolci se nisem ujela .../ — oddaljen odnos med ucenko in vrstniki,
zavracanje s strani vrstnikov;

A27: /... mi tudi ucni proces ni ustrezal .../ — neustrezen u¢ni proces, CIRIUS;
A28: /... postalo teZje, ... ker sem ... pustila svoje najboljse prijatelje .../ — slabo
pocutje v novem okolju, CIRIUS;

A29a: /... Pomoc¢ mi je bila nudena vedno .../ — nudena pomo¢, prilagoditve;

A29b: /... zelela ve¢ zasebnosti in samostojnosti .../ — zelja po vecji zasebnosti in
samostojnosti, CIRIUS;

A30: /... Druzina je ¢ez Cas ugotovila, da mi CIRIUS Kamnik ne ustreza .../ —

ugotovitev druzine o neustreznosti Sole, CIRIUS;
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A31: /... je prislo do prepisa na drugo srednjo Solo .../ — prepis na drugo Solo,
CIRIUS;

A32: /... Bili so profesorji, ki so bili pripravljeni podati znanje v ¢im vecji meri in
le tem se moram zahvaliti .../ — odnos uciteljev, CIRIUS;

A33: /... Vecina profesorjev pa je bila bolj »flegma«. .../ — odnos uciteljev,

CIRIUS;

Letos si se odlo¢ila za novo pot. Iz Kamnika si se prepisala v Zalec, kjer bo$

dokondala $olanje. Kam si se vpisala? Zakaj si se odlocila za ta korak? Kaj mislis,

da bo boljSe oziroma slabSe? Kak$na so tvoja pricakovanja in kako se pocuti§?

Kako bo potekal uéni proces? Bo$ imela kak$ne prilagoditve ali spremljevalca?

A34a: /... Vpisala sem se na UPI Zalec .../ — prepis na drugo $olo, CIRIUS;

A34b: /... bo pouk potekal popoldan, kar mi je pisano na kozo .../ — zadovoljstvo
ucenke, UPI Zalec;

A35: /... Obiskovala bom program ekonomski tehnik, kar sem si vedno zelela. .../
— Zelena ekonomska smer, UPI Zalec;

A36: /... zelim izkazati ravno tako kot v OS .../ — Zelja po dokazovanju z znanjem,
UPI Zalec;

A37: /... se veselim, saj bom prvi¢ v zivljenju povsem samostojna .../ — popolna

samostojnost, UPI Zalec;

Kaj si zeli§ v prihodnosti?

A38: /... zelim uspesno zakljuciti srednjo Solo in opraviti maturitetni tecaj ... / —
zelja po nadaljnjem $olanju, UPI Zalec;

A39: /... Kasneje se zelim vpisati na $tudij prava .../ — Zelja po nadaljnjem Solanju,
UPI Zalec,

A40: /... poiskati zaposlitev in oditi na svoje .../ — Zelja po samostojnosti, UPI
Zalec;

AA41: /... Zelim tudi nadaljevati z mojim risanjem .../ — hobiji, vkljuevanje v

socialno mrezo;
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9) Ce pogledas nazaj, kaj bi rekla, da te je Zivljenje oziroma tvoja bolezen naugila?
Kaj je tisto, kar te je kdaj najbolj prizadelo in kaj najbolj razveselilo? KakSen
pogled imas na svoje zivljenje?

A42: /... Najbolj razveselilo do sedaj me je to, da me vrstniki sprejemajo taksno
kot sem .../ — sprejem drugac¢nosti, Sprejemanje s strani vrstnikov;
Intervju B

1) Povejte mi nekaj besed o tem, kako ste dozivljali rojstvo vase hcerke in s tem
spoznanje, da je vas$ otrok hudo in dolgotrajno bolan?
Ni primernih izjav.

2) Kako ste se spopadli z novim zivljenjem? Kako je na vaSo héerko reagirala
okolica? Kako je dozivljala odzive okolice? Kako ste se vi dozivljali odzive
okolice? Kdaj se je prvi¢ zacela zavedati svoje bolezni? Kako ste ji razlozili njeno
bolezensko stanje? Kako je to sprejela?

Bla: /... nikoli je nismo skrivali .../ — h¢erke niso skrivali, odprtost starSev;
Blb: /... o bolezni smo odkrito spregovorili z vsakim .../ — odkrit pogovor o
bolezni, odprtost starSev;

3) V vrtec zaradi bolezni ni hodila. Ali vas je kdaj vprasala, zakaj ona ne hodi v vrtec?

Al se je igrala z vrstniki in kako so jo sprejemali? Kako ste vi dozivljali to, da se je

zacela zavedati sebe in svoje bolezni?

B2: /... Hcerka v vrtec ni hodila .../ — ni obiskovala vrtca, nezmoznost
vkljucevanja v socialno mrezo;

B3: /... zaradi nege pustila sluZzbo in se posvetila njej .../ — posvetitev héerki,
odprtost starSev;

B4a: /... V osnovno Solo se je normalno vkljudila .../ — vstop v osnovno Solo,
vklju€evanje v socialno mrezo;

B4b: /... imela je spremljevalko .../ — spremljevalec, prilagoditve;

B5: /... V Soli so lepo prilagodili vse, kar ji je po odlocbi pripadalo. .../ —
upostevanje odlocbe, prilagoditve;
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Bé6a: /... vedno je zelo rada hodila v Solo .../ — obiskovanje Sole, zadovoljstvo
ucenke;

B6b: /... ji je spremljevalka snov tipkala na racunalnik .../ — spremljevalec,
prilagoditve;

B7: /... Zaradi njene odsotnosti od pouka so ucitelji prihajali domov. .../ — pouk na
domu, prilagoditve;

B8: /... doma je predelala veliko vec¢ snovi .../ — ve¢ predelane snovi, prilagoditve;

B9: /... Solsko delo je z veseljem opravljala .../ — z veseljem obiskovala 3olo,
zadovoljstvo ucenke;

B10: /... saj ji je dober uspeh veliko pomenil .../ — dokazovanje z ucenjem,

vkljucevanje v socialno mrezo;

Ob vstopu v Solo ste verjetno imeli veliko dilem in vpraSanj. Kaj vas je najbolj

skrbelo? Kako ste héerko pripravili na novo poglavie v njenem zivljenju? Ste iskali

pomod¢ oziroma na koga ste se obrnili za pomo¢? Na kak$ne ovire ste naleteli? Vam

je kdo svetoval, da jo vpiSete na Solo s prilagojenim programom? Kako je potekal

sam vpis héerke v osnovno Solo, ki je dolgotrajno bolna? Ste bili z obravnavo

va$ega primera in kon¢no odlo¢bo zadovoljni?

B11: /... se je zaCela zavedati, da je drugacna .../ — zavedanje lastne drugacnosti,
socialna izkljucenost;

B12a: /... Tudi soSolci je niso ve¢ sprejeli .../ — oddaljen odnos med ucenko in
vrstniki, zavracanje s strani vrstnikov;

B12b: /... da bi se lahko z njimi igrala .../ — nesprejemanje v igro, zavraanje s
strani vrstnikov;

Bl12c: /... saj je bila po€asnejSa in ni mogla slediti tempu drugih .../ — nezmoznost
sledenja tempu vrstnikov, nezmoznost vkljucevanja;

B13a: /... tezko obdobje za celo druzino .../ — tezko obdobje za druzino, socialna
izkljuc€enost;

B13b: /... vsi dojeli, da bo njeno zivljenje drugaéno .../ — nesprejemanje okolice,

socialna izkljucenost;

Upravicena je bila do doloCenih prilagoditev in spremljevalca. Kako je ona to

sprejela? Kako ste se vi pocutili, ko ste morali svojo héerko oddati spremljevalcu in
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jo prepustiti drugim? Kako so dolo¢ene prilagoditve vplivale na njeno samozavest

in na celoten uéni proces? Veliko je izostajala od pouka. Kako ste sprejeli dejstvo,

da bodo ucitelji hodili k vam na dom in ji tako poskusSali ¢im ve¢ pomagati in ji

olajSati ucenje? Kako so te odsotnosti od pouka vplivale nanjo? Kako se je na

splo$no uéila? Se vam je zdelo, da so prilagoditve dobre in ji lajSajo delo in uéenje

ali ste bili mogoce s ¢im nezadovoljni?

Ni odgovora.

Tako kot vsak otrok je tudi vaSa hléerka zrasla v najstnico. Kak$na je bila v

obdobju, ko je zacela odrasc¢ati? Kako ste jo vi videli in kak$en odnos ste imeli? Se

je _obrnila na vas, ko je imela kakS$na najstniSka vpraSanja? Se je njena zrelost

odrazala tudi na sam proces ufenja? Kako je sprejemala so$olce in okolico? Se je

kdaj pritozevala nad prilagoditvami? Kaj ji v $oli ni bilo v§e¢?

Bl4a: /... otroci niso vabili na rojstnodnevne zabave .../ — nepovabljenost na
zabave, zavracanje s strani vrstnikov;

B14b: /... na Solskih izletih je vefino Casa prezivela s spremljevalko .../ —
osamljenost na Solskih dogajanjih, zavracanje s strani vrstnikov;

B15a: /... zacela zapirati v hiSo .../ — zapiranje v hi$o, socialna izklju¢enost;

B15b: /... do vratu pokrivala z odejo, da ljudje ne bi opazili njenih ran in povojev.
.../ — skrivanje telesa, socialna izkljucenost;

B16: /... Nikoli ji nismo pustili, da bi se smilila sami sebi .../ — star$i spodbujajo
pozitivno samopodobo; sprejemanje lastne drugacnosti;

B17: /... Poleti ni bilo ve¢ skrivanja .../ — obdobje brez skrivanja, u¢enka s PP
sprejme samo sebe;

B18: /... Postala je vesela in komunikativna. .../ — pozitiven odnos, u¢enka s PP
sprejme samo sebe;

B19: /... Rada se posali na racun svoje bolezni. .../ — Sale o bolezni, uc¢enka s PP
sprejme samo sebe;

B20: /... Zivi kot vsi najstniki. ... / — najstnisko Zivljenje, u¢enka s PP sprejme

samo sebe;

Po koncani osnovni Soli se je vpisala v srednjo Solo. Zakaj ste se odlodili za

CIRIUS? Kako je sprejela novo $olo in novo okolje?
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Ni odgovora.

8) Velik korak zanjo in za vas je bilo tudi to, da je ¢ez teden bivala v dijaskem domu,

kjer je imela celotno oskrbo. Kako ste sprejeli, da bo stran od druzine in da bo za

njo skrbel nekdo drug? Kako je ona dozivljala bivanje v dijaSkem domu? Ste bili

zadovoljni s poukom, uditelji, spremljevalci, zdravni§ko oskrbo in vzgojitelji? Ste

po dveh letih Solanja na CIRIUS-u mogodce na héerki opazili kakSne spremembe?

Ni odgovora.

9) Na CIRIUS-u je dokoncala dva letnika. Sedaj se odpravlja na novo pot. Zakaj se je

oziroma ste se skupaj odlo¢ili, da se prepiSe na drugo $olo?

Ni odgovora.

10) Solo bo obiskovala samostojno. Kako bo potekal celoten dan od odhoda v $olo in

nazaj? Vas skrbi, kako se bo zna$la in ali bo zmogla? Ste se s $Solo pogovarjali o

tem, da bi ji priskoéili na pomo¢, ¢e bi le to potrebovala? Kako ona doZivlja to

spremembo?
Ni odgovora.

11) Ima velike ambicije za nadaljnje Solanje. Jo v tem podpirate in kak$no je vase

mnenje?
Ni odgovora.

12) Odrasca in vse bolj je samostojna. Na kakSen nadin jo gledate danes, ko se sama

bori proti vsakdanjim oviram? Ko pogledate nazaj, kaj bi lahko rekli o tem, kako je

odrascala in kako je imela na njeno odras¢anje vpliv sama bolezen? Kako ste se vsa

ta leta borili in pocutili? Kaj ste se od héerke naucili?

B21: /... S h¢erko imamo lep odnos .../ — odnosi v druZini, odprtost starSev;
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Intervju C

1)

2)

3)

Povejte mi nekaj na splo$no o u¢enki s posebnimi potrebami in njenem delu v $oli?

Cl: /... ko je to zmogla, pricela s poukom na domu .../ — pouk na domu,
prilagoditve;

C2a: /... Vedno je bila pripravljena za delo .../ — pripravljenost za delo,
zadovoljstvo ucenke;

C2b: /... z izjemno ljubeznijo mi je pripovedovala o zivalih .../ — hobiji,
vkljuc¢evanje v socialno mrezo;

C2c: /... kazala risbe, ki jih je ustvarila .../ — hobiji, vklju¢evanje v socialno mrezo;
C3a: /... Ucenka je bila zelo motivirana za delo .../ — pripravljenost za delo,
zadovoljstvo ucenke;

C3b: /... redno je opravljala domace naloge. ... / — pripravljenost za delo,
zadovoljstvo ucenke;

C4a: /... Delo je bilo prilagojeno njenim zmoZznostim ... / — Solsko delo prilagojeno
zmoznostim, prilagoditve;

C4b: /... ves Cas je bila ob njej spremljevalka. .../ — spremljevalec, prilagoditve;

KaksSen odnos je imela uéenka s soSolci?

C5: /... Njen odnos s so$olci je bil specificen. .../ — oddaljen odnos med uc¢enko in
vrstniki, zavracanje s strani vrstnikov;
C6: /... vcasih rajsi izognili .../ — oddaljen odnos med ucenko in vrstniki,

zavracanje s strani vrstnikov;

Kako je potekal pouk glede na to, da je imela dodatne prilagoditve in

spremljevalca?

C7: /... Ucenka, se je zelo trudila, da je izvajala vse aktivnosti kot soSolci. .../ —
pripravljenost za delo, zadovoljstvo ucenke;

C8a: /... Ure IP sem v obsegu treh ur izvajala jaz, .../ — izvajanje IP, prilagoditve;
C8b: /... v obsegu dveh ur pa specialna pedagoginja. ... / — izvajanje IP,

prilagoditve;
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C9: /... Moje ure sem izvajala v ¢asu, ko so bili soSolci pri Sportu, .../ — izvajanje
IP, prilagoditve;

C10: /... vmes za sprostitev igrali odbojko z baloni, .../ — izvajanje IP,
prilagoditve;

Cl11: /... V razredu je bila prisotna tudi spremljevalka .../ — spremljevalec,
prilagoditve;

C12: /... Ucenka se je s spremljevalkama zelo dobro razumela. .../ — dober odnos s
spremljevalcem, zadovoljstvo ucenke;

C13: /... Ucenka je potrebovala pomoc¢ pri Siljenju svin¢nikov, jemanju zvezkov iz
torbe, pri opravljanju potrebe in pa obc¢asno tudi oskrbo ran. .../ — spremljevalec,
prilagoditve;

Cl14: /... spremljali vsaka na svojem podro¢ju, skupaj pa smo tvorili celoto. .../ —

sodelovanje strokovne skupine, strokovna skupina;

Kdo je sestavljal strokovno skupino?

C15: /... Strokovno skupino smo sestavljali razrednicarka, specialna pedagoginja,
socialna delavka in spremljevalka otroka s posebnimi potrebami. .../ — sestava
strokovne skupine, strokovna skupina;

Cl16: /... Sodelovanje celotnega tima je bilo zelo dobro. .../ — sodelovanje
strokovne skupine, strokovna skupina;

C17: /... SreCevali smo se na rednih sestankih, .../ — sodelovanje strokovne
skupine, strokovna skupina;

C18: /... Vsa opazanja smo sproti belezili. .../ — beleZenje opaZanj, strokovna

skupina;

Kaks$en odnos sta imeli z uéenko?

C19: /... Odnos razrednicarka — ucenka je bil dober. .../ — odnos med uciteljem in
ucenko; zadovoljstvo ucenke;

C20a: /... pozitivno zrla v prihodnost .../ — pozitivnost, zadovoljstvo ucenke;

C20b: /... imela je veliko ciljev in realnih zelja. .../ — Zelja po samostojnosti, UPI
Zalec;

C21a: /... je bila vestna ucenka .../ — pripravljenost za delo, zadovoljstvo ucenke;
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C21b: /... ocene je imela lepe. .../ — pripravljenost za delo, zadovoljstvo ucenke;

6) Kako je potekalo sodelovanje s starsi?

C22: /... Sodelovanje s starsi je potekalo zelo dobro. .../ — sodelovanje s starsi,
strokovna skupina;

C23: /... Dnevno sva bili v stiku z mamo .../ — sodelovanje s starsi, strokovna
skupina;

C24: /... ko je deklico pripeljala v Solo, sva se pogovorili .../ — sodelovanje s starsi,
strokovna skupina;

C25: /... zdravstveno stanje se je lahko hitro spreminjalo .../ — spremenljivo

zdravstveno stanje, nezmoznost vkljucevanja;

7.4 ZdruZevanje pojmov v kategorije

Sprejemanje ucenke s posebnimi potrebami v druzbi:

e odprtost starSev

— hcerke niso skrivali (Bla),

— odkrit pogovor o bolezni (B1b),

— posvetitev hcerki (B3),

— odnosi v druzini (Alc, A4, A7b, B21),
e socialna izkljuc¢enost

— kazanje s prstom (A16),

— mnenje okolice 0 u¢nem neuspehu (A21),

— nesprejemanje okolice (B13b),

— tezko obdobje za druzino (B113a),

— zapiranje v hiso (B15a),

— skrivanje telesa (B15b),

— nezavedanje drugacnosti (Ala),

— zavedanje lastne drugacnosti (A2, B11),

— padec samopodobe (A13a),

— zapiranje vase (A25),
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ucenka s posebnimi potrebami sprejme samo sebe

uporniska najstnica (A13b),
obdobje brez skrivanja (B17),
pozitiven odnos (B18),

Sale o bolezni (B19),
najstnisko zivljenje (B20).

Sprejemanje ucenke s posebnimi potrebami v Soli:

zavracanje s strani vrstnikov

ovirana igra z vrstniki (A5a, A5b, A5c)

zaljiv odnos vrstnikov (A10),

oddaljen odnos med ucenko in vrstniki (A14, A26, B12a, C5, C6),
nesprejemanje v igro (B12b),

nepovabljenost na zabave (B14a)

osamljenost na Solskih dogodkih (B14b),

sprejemanje s strani vrstnikov

sprejem drugacnosti (A42).

Socialna mreza uc¢enke s posebnimi potrebami:

nezmoznost vklju¢evanja

ni obiskovala vrtca (Alb, B2),

operacije v predSolskem obdobju (A3),
Steviléna odsotnost od pouka (A18a),

ucenje doma in v bolni$nici (A18b),

izvajanje pouka na domu (A19),

nezmoznost sodelovanja pri Sportu (A6¢),
nesposobnost sledenja tempu vrstnikov (B12c),
pocasnejSe usvajanje snovi (A12),

spremenljivo zdravstveno stanje (C25),
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vkljuc¢evanje v socialno mrezo

hobiji (A41, C2b, C2c),

vstop v osnovno Solo (A6a, B4a),

dokazovanje z u¢enjem in dobrim uspehom (A6b, A6c, A20, B10),
psihi¢na pomoc¢ najboljSe prijateljice (A7c, Al5),

v Soli brez starSev (AS).

Individualiziran program po odloc¢bi o usmeritvi:

prilagoditve

spremljevalec (A7a, B4b, B6b, C4b, C11, C13),
upostevanje odlocbe (B5),

pouk na domu (B7, C1),

ve¢ predelane snovi (B8),

Solsko delo prilagojeno zmoznostim (C4a),

izvajanje individualnega pouka (C8a, C8b, C9, C10),

nudena pomo¢ (A29a),

strokovna skupina

sestava strokovne skupine (C15),

sodelovanje strokovne skupine (C14, C16, C17),
belezenje opazanj (C18),

sodelovanje s starsi (C22, C23, C24).

Sodelovanje ucenke s posebnimi potrebami v $oli:

zadovoljstvo uc¢enke

odnos uciteljev do ucenke (A9a, C19, C21),
nepopuscanje zaradi invalidnosti (A9b, A9c),
sodelovanje pri pouku (Al1l),

odnos s spremljevalcem (A17, C12),

obiskovanje Sole (B6a, B9),

pripravljenost za delo (C2a, C3a, C7, C21a, C21b),
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pozitivnost (C20).

Solanje v srednji $oli:

e CIRIUS

nestrinjanje z vpisom (A22),

slabo pocutje v novem okolju (A23, A28),
obcutek nepripadnosti (A24),

neustrezen ucni proces (A27),

zelja po vecji zasebnosti in samostojnosti (A29b),
odnos uciteljev (A32, A33),

ugotovitev druzine o neustreznosti Sole (A30),

prepis na drugo $olo (A31, A34a),

e UPI Zalec

zadovoljstvo ucenke (A34Db),

zelena ekonomska smer (A35),

zelja po dokazovanju z znanjem (A36),
popolna samostojnost (A37),

zelje po nadaljnjem Solanju (A38, A39),
zelja po samostojnosti (A40, C20b).
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