Univerza v Ljubljani

Fakulteta za socialno delo

Petra Tomazic

Pomen dodatne strokovne pomoci za otroke, starSe in ucitelje v Osnovni Soli Antona
Znidersica

Magistrsko delo

Ljubljana, 2019






Univerza v Ljubljani

Fakulteta za socialno delo

Petra Tomazic

Pomen dodatne strokovne pomoci za otroke, starSe in ucitelje v Osnovni Soli Antona
Znidersica

Magistrsko delo

Studijski program: Socialno delo

Mentorica: doc. dr. Liljana Rihter

Ljubljana, 2019






ZAHVALA

Najprej se iskreno zahvaljujem mojim sogovornikom. Hvala vsem starSem, ki so si vzeli Cas
in se odzvali na moje povabilo. Hvala vsem otrokom, ki so z mano delili svoje izkusnje. In
seveda hvala uciteljicam, ki so brez zadrzkov spregovorile o temi, ki me je zanimala.

Neizmerno sem hvalezna Solski svetovalni delavki Darinki Dekleva, ki me je usmerjala in mi

svetovala od samega zaCetka. Njeni predlogi in nasveti so mi pomagali pri snovanju ideje za

magistrsko delo in tudi kasneje pri zbiranju podatkov. Upam, da je raziskava dosegla zacetna
pri¢akovanja.

Hvala mentorici doc. dr. Liljani Rihter. Njena odzivnost, predlogi, strokovni popravki in
spodbudne besede so mi pomagali, da je pisanje magistrskega dela potekalo brez zapletov.

In nazadnje hvala moji druzini. Hvala fantu Luki, sestri Nini, oéetu Bojanu in mami Metki. Ze
pri pisanju diplomskega dela sem spoznala, kako pomembna je vasa podpora in vase zaupanje
vame. Tokrat ste se ponovno izkazali.

Ce bi lahko, bi se vam zahvalila netetokrat, saj se zavedam, da brez pomo¢i in podpore vseh
naStetih, mojega magistrskega dela ne bi bilo. Zares hvala vsem!






POVZETEK IN KLJUCNE BESEDE

Naslov dela: Pomen dodatne strokovne pomoci za otroke, starSe in ucitelje v Osnovni Soli
Antona ZniderSica

Povzetek:

V magistrskemu delu sem zelela raziskati, kakSen pomen pripisujejo otroci, starsi in ucitelji
dodatni strokovni pomodi. Zelela sem izvedeti ve¢ o polutju otrok in njihovih starSev ter
mnenja uciteljev, ki se z otroki sreCujejo. Zanimala so me pricakovanja, ki sledijo vlozitvi
zahteve za uvedbo postopka usmerjanja; kaj od pricakovanega se je oziroma se ni uresnicilo;
kako je odlocba o usmeritvi vplivala na reSevanje tezav; kje udeleZzenci v procesu podpore in
pomoci vidijo mozne izboljSave; kaksna obcutja jih spremljajo ipd. Na podlagi ugotovitev bo
Osnovna $ola Antona Znidersi¢a v prihodnje lahko nadrtovala spremembe, povezane z delom
z otroki s posebnimi potrebami. Odlocila sem se za kvalitativno raziskavo, saj sem Zelela
pridobiti besedne opise. V teoreticnem uvodu sem opredelila pravico otrok s posebnimi
potrebami do vkljuujocega izobraZevanja ter navedla dejavnike (ne)uspesnega vkljucevanja.
Pojasnila sem razliko med pojmoma integracija in inkluzija. V magistrskem delu sem opisala
postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami ter navedla mozne programe vzgoje in
izobraZevanja. Ker sem raziskavo izvajala v sklopu redne osnovne Sole, sem se v Sestem
poglavju podrobneje posvetila tej tematiki. Izpostavila sem tudi pomen sodelovanja starSev, v
predzadnjem poglavju pa Solo povezala s socialnim delom. Teoreti¢ni uvod sem zakljucila s
poglavjem o izbrani osnovni Soli. V empiri¢nem delu so predstavljeni rezultati raziskave, v
kateri je sodelovalo enajst otrok, enajst starSev ter sedem uciteljev. V intervjujih sem
pozornost namenila sploSnim temam (mocna in Sibka podro¢ja otroka, potek otrokovega
obicajnega dne, razumevanje otroka s soSolci itd.), obdobju pred izdajo odlocbe, samemu
postopku usmerjanja ter obdobju po izdaji odlocbe. Ugotovila sem, da se tezave pri otrocih
pri¢nejo pojavljati razli¢no, otroci jih obi¢ajno prepoznajo Sele v Soli. Poleg starSev so ucitelji
tisti, ki prvi opazijo spremembe pri otroku. Odzivi starSev na teZave so razlicni. Vcasih se
pojavi tudi zanikanje in prenaSanje krivde na druge. V Soli pomo¢ prvi nudijo ucitelji, zelo
hitro se vklju¢i tudi specialni pedagog. Informacije 0 moZnosti usmerjanja starSi po navadi
dobijo Sele v Soli. Znotraj postopka usmerjanja je potrebno zbrati razlicno dokumentacijo, pri
Cemer starSem pomaga Sola. Od uvedbe postopka usmerjanja do dokoncne odlocbe pretece
veliko Casa. Vecina otrok pomo¢ dobro sprejema, so pa tudi taksni, ki jim je pomo¢ odvec.
Razlike nastajajo tudi pri razumevanju s soSolci. Nekateri so Se vedno delezni zbadljivk in
nor¢evanja vrstnikov. Primanjkljaji se po zafetku prejemanja pomoci obicajno zmanjsajo,
ocene pa izbolj$ajo. Po mnenju starSev so za napredek odgovorni vsi udelezeni, kljub temu pa
se nekateri ucitelji Se vedno velikokrat srecujejo s prenasanjem odgovornosti zgolj na Solo.
Glede obcutkov, ki spremljajo udelezene, do najvecjih nihanj prihaja pri star§ih. Na zacetku
pri njih prevladujejo negativni obcutki, v Casu postopka usmerjanja se pocasi zacnejo
prikljuCevati pozitivni (npr. olajSanje). Po pri¢etku izvajanja dodatne strokovne pomoci
negativne obcutke vecinoma nadomestijo pozitivni. Kljub prevladujo¢emu zadovoljstvu glede
izvajanja dodatne strokovne pomoci, so sogovorniki navedli tudi nekaj predlogov za moZzne
spremembe (hitrejSe ukrepanje, boljSe sodelovanje med vsemi udeleZenimi, spoStovanje
dolZnosti s strani vseh udeleZenih, pogostejSa pohvala otroka ...). Na podlagi pridobljenih
rezultatov sem ugotovitve poskuSala povezati s teoretiénimi spoznanji. Podani predlogi
izhajajo iz pridobljenih rezultatov in predstavljajo smernice, ki jih Sola lahko uporabi za
izboljSanje izvajanja dodatne strokovne pomoci. Navajam tudi predloge glede nadaljnjega
raziskovanja.
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Title: Importance of Additional Professional Assistance for Children, Parents and Teachers at
Anton Znidersi¢ Primary School

Abstract:

The master's thesis takes a look at the importance children, parents and teachers ascribe to
additional professional assistance. I wanted to learn more about the well-being of the children
and their parents, and about the opinions of the teachers that work with these children. I was
interested in the following: the expectations that arise after filing an application for the
placement procedure; which expectations have been or have not been realised; how the
placement order has influenced the problem-solving process; in which areas the participants
in the support and assistance process see room for improvement; the emotions they are
experiencing, etc. Based on these findings, the Anton Znidersi¢ Primary School will be able
to plan future changes to the education of children with special needs. I decided to conduct
qualitative research because I wanted to obtain verbal descriptions. In the theoretical
introduction I defined the right of children with special needs to inclusive education and
mentioned the factors behind (un)successful inclusion. I explained the difference between the
terms ‘integration’ and ‘inclusion’. The master's thesis describes the placement procedure for
children with special needs and mentions possible educational programmes. Since the
research was conducted at an ordinary primary school, chapter six focuses more closely on
this topic. The importance of cooperation from the parents is highlighted, while the
penultimate chapter establishes a connection between school and social work. The theoretical
introduction concludes with a chapter on the selected primary school. The empirical section
presents the results of the survey in which eleven children, eleven parents and seven teachers
participated. The interviews focused on general topics (the child's strengths and weaknesses,
the course of an ordinary day in the child's life, how the child gets along with his/her
classmates, etc.), on the period before an order is issued, on the placement procedure, and on
the period after the order has been issued. It has been determined that children's problems
emerge in different ways and that the children usually identify them only after starting school.
Besides the parents, the teachers are the first to notice changes in the child. The parents react
to these problems differently. Sometimes they are in denial and blame others. In school, the
teachers are the first to provide help; the special education teacher also gets involved very
early on. Parents usually receive information on the placement option only after their child
starts school. During the placement procedure the parents have to gather various
documentation; the school helps them with this. A great deal of time passes between the
initiation of the placement procedure and the final order. Most children accept help well, but
there are also some that find it a nuisance. There are also noticeable differences in how they
get along with their classmates. Some are still teased and mocked by their peers. After they
start to receive help, their deficiencies are usually reduced and their marks improve. In the
parents' opinions, all those involved are responsible for this progress; nevertheless, some
parents often delegate responsibility to the school alone. As regards the emotions experienced
by those involved, the parents' opinions vary the most. In the beginning, they mostly
experience negative emotions, but during the placement procedure positive emotions (e.g.
relief) slowly join in. After the implementation of additional professional assistance begins,
the negative emotions are, for the most part, replaced by positive ones. Despite the prevailing
satisfaction with the implementation of additional professional assistance, the interlocutors
have also given a few suggestions for changes (taking swifter action, better cooperation
among all those involved, all parties involved honouring their obligations, commending the
child more often, etc.). Based on the results obtained, I attempted to link the discoveries with
the theoretical findings. The suggestions given are based on the results






obtained and act as guidelines which the school could use to improve the implementation of
additional professional assistance. Suggestions for further research are also given.

Keywords: school, children with special needs, parents of children with special needs,
teachers of children with special needs, additional professional assistance, social work
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1. TEORETICNI UVOD

1.1. Otroci s posebnimi potrebami

V slovenski zakonodaji so otroci, ki so na kakrSen koli nacin ovirani pri svojem razvoju,
poimenovani razliéno. V predpisih s podro¢ja zdravstva najdemo otroke z motnjami v
telesnem in dusevnem razvoju. Zakon o starSevskem varstvu in druzinskih prejemkih govori o
otrocih, ki potrebujejo posebno nego in varstvo. Na podroCju vzgoje in izobrazevanja se
uporablja pojem otroci s posebnimi potrebami (Murgel, 2014). Po mnenju Murgel (2014) je
izraz otroci s posebnimi potrebami tudi sicer najbolj uveljavljen. Njegova prednost je, da
zajema vse otroke, ki imajo posebne potrebe. Na razlicna poimenovanja opozori tudi Kobal
(2009), ki pa se ne strinja, da je pojem otroci s posebnimi potrebami najbolj uveljavljen, saj se
v zakonodaji uporablja le takrat, kadar gre za vzgojo in izobrazevanje. ZapiSe, da razli¢ni
pojmi, uporabljeni v pravnih predpisih, oznacujejo isto skupino oseb. Iz razli¢nih zakonskih

opredelitev izhajajo razli¢ni statusi in razli¢ne pravice skupin.

Opara (2011) zapiSe, da se je poimenovanje otroci s posebnimi potrebami pojavilo leta 1980
ter se je neverjetno hitro razsirilo po vsem svetu. Z uporabo pojma otroci s posebnimi
potrebami se umaknemo od ovire in se usmerimo v posameznika. Najprej poimenujemo
otroka, Sele nato sledi oznacba, ki oznacCuje posebne potrebe. Zanimajo nas zmoznosti in

sposobnosti otroka, ne pa nesposobnosti (Kavkler, 2008c; Opara idr., 2010).

Od nacina poimenovanja je odvisna identiteta otroka in priloZnosti, ki jih bo deleZen v okolju.
V primeru neustreznega poimenovanja se pogosto nerealno ocenjuje vrednost otrokovih
dosezkov ter se jih omejuje. Podobne ucinke ima poleg poimenovanja tudi stroga delitev
otrok. Pripadnost doloCeni skupini obljublja relativno zanesljivo napoved (ne)uspeha
posameznika (Mencin Ceplak, 2000; Opara, 2015). Booth in Statham (1988) sta prepri¢ana,
da vkljucitev otroka v posebno Solo prispeva k temu, da so dolocene tezave bolj kot ne
prisiljene. Menita, da ¢e bi bili ti isti otroci vkljuceni v obi¢ajno Solo, ne bi potrebovali toliko

pomoci, kot jo dobijo v posebni Soli.

Drugi ¢len Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) opredeljuje, kdo so
otroci s posebnimi potrebami. Navaja devet skupin: otroci z motnjami v dusevnem razvoju;
slepi in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne funkcije; gluhi in naglusni otroci,

otroci z govorno-jezikovnimi motnjami; gibalno ovirani otroci; dolgotrajno bolni otroci;



otroci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja; otroci z avtistiénimi motnjami; otroci s

Custvenimi in vedenjskimi motnjami.
1.2. Pravica otrok s posebnimi potrebami do vkljucujocega izobraZevanja

Zelja vsakega ucitelja, ki se je odlo¢il za ta poklic, bi morala biti, da naredi izobraZevanje
zivljenjsko in uporabno, saj ima le-to pomemben vpliv na uc¢ence do konca Zivljenja. Ker so
cilji izobrazevanja enaki za vse ucence, je zelo pomembno, da ulitelj pozna in raziskuje
razlicne nacine, kako jih doseci. Vemo namre¢, da enotnega navodila ni, za vsakega ucenca
posebej je potrebno dolociti prednostne naloge, da bi lahko ustvarili uspesne rezultate. Do
zivljenjskega in uporabnega izobrazevanje so nedvomno upraviceni tudi otroci s posebnimi
potrebami (Schwarz, 2006). Pravica otrok s posebnimi potrebami do enakih moznosti

izobrazevanja je v vecCini drzav zagotovljena ze v zakonodaji (Sardo¢, 2006).

Posvecanje posebne pozornosti in podpore ljudem pri vkljuéevanju v izobrazevalne institucije
sluzi kot model za ucinkovito sooc¢anje z razli¢nimi oblikami socialnega izkljucevanja, saj je
ravno zagotavljanje enakih moznosti izobrazevanja vsem posameznikom ena od temeljnih
znalilnosti vklju¢evanja posameznikov v SirSo druzbo (Sardo¢, 2006). S tem, ko otroke s
posebnimi potrebami izklju¢imo iz sploSnega izobrazevalnega sistema in jih premestimo v
posebne izobraZevalne institucije, okrepimo njihovo socialno izkljuCenost (Opara, 2011;
Sardo¢, 2005). Golob (2011) dodaja, da je za preseganje socialnega izklju¢evanja potrebno
sprejeti novo paradigmo, in sicer paradigmo vseZivljenjskega ucenja. NanaSati se mora na

vse vidike u¢enja in izobraZzevanja, tako formalnega kot neformalnega.

Solanje ni samo &as za razvoj akademskih spretnosti, temve¢ tudi as za socialno in dustveno
rast. IzobraZevanje je pot, ki vodi k neodvisnosti in posamezniku omogoca, da na koncu
prispeva k skupnosti. Ceprav se bodo otroci s posebnimi potrebami razlikovali glede na
stopnjo neodvisnosti ter v svoji zmoZnosti, da postanejo aktivni sodelavci skupnosti, se
njihova pravica do izobraZevanja in priloZnost za razvoj najvecjega potenciala ne sme nikoli
zmanjSati (Tovray in Wilson Portuondo, 1995). Izvedene raziskave so pokazale, da
kategorizacija ucencev, s katero smo v preteklosti opredelili posebno Solanje, ni ve¢ ustrezna

(O'Hanlon, 1993).

Pecak in Lesar (2006) opozarjata, da se pri izobrazevanju otrok s posebnimi potrebami pri
uresnicevanju nacela enakih moznosti zaplete. V redni Solski sistem so otroci lahko vklju€eni

le ob pogoju, ¢e dosezejo izobrazbeni standard po izobrazevalnem programu osnovnosolskega



izobrazevanja. Kriterij je torej, ali ima ucenec taksSno vrsto in stopnjo primanjkljaja, s katero
bo lahko dosegel standard kot ostali ucenci. S tak$nim kriterijem v ospredje postavimo
primanjkljaj. Z vidika ¢lovekovih pravic izklju¢evanje nekaterih skupin ucencev s posebnimi
potrebami ni sprejemljivo. Osnovna Sola tako najprej predpostavlja preverjanje

strokovnjakov, ali bo konkretni u¢enec zmogel uresniciti zahtevano in se prilagoditi sistemu.

Vrhovski (2005, str. 10) komentira dilemo, ali kljub vsemu ohraniti specialne institucije:
»Predpostavka, da ima vsak posameznik pravico obiskovati osnovno Solo, ki mu je najblizja,
in uzivati enake privilegije, ugodnosti in moznosti kot njegovi enako stari vrstniki, ne pomeni,
da se ni treba sprijazniti tudi s tem, da je v posameznih primerih posebno izobrazevanje
najustreznejSa oblika, zlasti v situacijah, kjer splosni Solski sistem zaradi razlicnih vzrokov ne
more zadovoljevati vseh potreb oseb s posebnimi potrebami.« Singer (2012), ofe héerke s
posebnimi potrebami, v svoji knjigi celo zapiSe, da ne smemo vedno slediti nasvetom
strokovnih delavcev. Ce se otrok v dologeni $oli ne pocuti dobro, ne vidi razloga, zakaj Sole
ne bi zamenjal. Opisuje svojo izkusnjo s Solo, v katero je hodila njegova héer. Kot pravi, so
kmalu ugotovili, da ima javna Sola Stevilne omejitve ter da je bilo osebje neustrezno
usposobljeno, zato so se sami odlocili, da obis¢ejo zasebno Solo, specializirano za delo z

otroki s posebnimi potrebami. Menili so, da bo za otroka tam bolje.

Statisticni podatki kaZejo, da se Stevilo otrok s posebnimi potrebami v rednih osnovnih Solah
povecuje. Opara idr. (2010) navajajo, da je v Sloveniji v celotni populaciji Soloobveznih otrok
priblizno 6,5 % otrok s posebnimi potrebami, ki imajo odlocbo o usmeritvi. 4,5 % od
omenjenih otrok naj bi bilo vklju€enih v izobraZevalni program devetletne osnovne Sole s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo. Podatki iz Solskega leta 2011/2012
kazejo, da je bilo v program osnovne Sole s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomoc¢jo vklju¢enih 10.000 ucencev s posebnimi potrebami, kar je 6,2 % populacije, v
posebne Sole ali zavode pa le Se 3.224 otrok, kar je dva odstotka populacije (Opara, 2015).
Nekoliko starejSi, a kljub temu pomembni podatki, ki jih navaja Vr$nik PerSe (2005)
dokazujejo, da se vecina rednih osnovnih Sol sre€uje z vzgojo in izobrazevanjem otrok s
posebnimi potrebami, saj so bili otroci s posebnimi potrebami do aprila 2004 usmerjeni v kar
93,1 % rednih osnovnih Sol. Nadalje navaja, da sta v redne oddelke vkljuceni skoraj dve
tretjini vseh otrok s posebnimi potrebami. Ce podatek primerjamo z zgoraj navedenimi, lahko
opazimo, da se je v kasnejSih letih Stevilo otrok s posebnimi potrebami v rednih oddelkih Se

povecalo. Vrinik Perse (2005) dodaja, da se je Stevilo vkljucenih otrok s posebnimi potrebami



zacelo najizrazitejSe spreminjati ob sprejetju Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi

potrebami leta 2000.

1.2.1. Dejavniki (ne)uspesnega vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami

Pri vklju€evanju otrok s posebnimi potrebami v osnovno $olo moramo posebno pozornost
nameniti ustvarjanju pozitivnega ozracja. Ostalim u¢encem v razredu moramo ponuditi ¢im
veC informacij, saj lahko ravno nepoznavanje drugacnosti okrepi predsodke in ustvari klimo,
ki ni spodbudna za otroke s posebnimi potrebami. Naloga odraslih je, da poskrbijo, da se
otrok v oddelku pocuti varnega in sprejetega ter se razbremeni obcutkov krivde (Kosir, 2008).
Pomembno je, da se tako ucitelji kot tudi drugi ucenci naucijo sprejemati ucence s posebnimi
potrebami kot normalne otroke ter tako tudi ravnati z njimi (Peklaj, 2008). Uc¢itelji morajo
izrabiti vire moci v bliznjem (druzina) in SirSem okolju. Pomembno je tudi povezovanje Sol

(Kavkler, 2005).

Za uspesno vkljuCevanje otrok s posebnimi potrebami je pomembna odgovornost vseh
udelezencev. Za aktivno sodelovanje v Solskem, domacem, skupnostnem, poklicnem in
rekreacijskem okolju otroci potrebujejo pomo¢ odraslih. Nikoli ne gre zgolj za dobro voljo
posameznega ucitelja, vsak ucitelj je odgovoren za izvajanje dobre prakse. Negativna staliSca
nekaterih uciteljev do vkljuCevanja otrok s posebnimi potrebami mocno ovirajo uspesno

vkljucevanje (Kavkler, 2008a; Udavari Solner, Causton Theoharis in York Barr, 2004).

Specializirani ucitelji so glavni vir za vklju€evanje otrok s posebnimi potrebami. Razviti
morajo nove nacine dela in pridobiti nove vloge, ki jih prej, v specializiranih Solah, niso
izvajali (Hegarty, Pocklington in Lucas, 1990). McLeskey, Rosenberg in Westling (2010)
opozarjajo, da imajo navkljub osrednji vlogi specializiranih uciteljev pri izobrazevanju otrok s
posebnimi potrebami (tudi v rednih izobrazevalnih programih) tudi splosni ucitelji v razredu
pomembno odgovornost za poucevanje teh otrok. Zelo pomembno je, da so splosni ucitelji
pripravljeni na sodelovanje. S tem se strinja tudi Schwarz (2006), ko pravi, da se danes
splosni ucitelji v svojih u€ilnicah ukvarjajo z veliko raznolikostjo. Nih¢e od njih ne more re¢i,
koga bo ucil in koga ne. Tradicionalna staliS¢a, dvojni standardi ter drugacno usposabljanje so
danes Ze zastareli. Ravno zaradi tega Hegarty, Pocklington in Lucas (1990) zapiSejo, da je
treba za sploSne ucitelje zagotoviti doloceno stopnjo podpore. V prvi vrsti je nujna dobra

komunikacija med specializiranimi in sploSnimi ucitelji.



Popolno vkljuCevanje zahteva spremembo paradigme ter znanje odraslih, da so zmozni
povabiti otroka v uspeSen projekt pedagoskega procesa. Sprejeti morajo nov koncept
izobrazevanja, kjer ravnajo s perspektive moci, upostevajo etiko udelezenosti ter soustvarjajo
nove reditve ob upostevanju otrokovega glasu (Cadinovi¢ Vogrinéi¢ in Kodele, 2016).
Medicinska diagnoza namre¢ ne koristi pri organiziranju pomoci. Pomembneje je poznavanje
otrokovih moc¢nih podro¢ij in njegovih potreb (Kavkler, 2008b; Kavkler, Kosak Babuder in
Magajna, 2015).

Horvat in Kosir (2013) v svojem prispevku navajata rezultate raziskave, katere glavni namen
je bil ugotoviti, kako so v razredu sprejeti nadarjeni otroci in kako otroci, ki prejemajo
dodatno strokovno pomoc¢. Vec¢ kot polovica otrok, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc, je
bila v preizkusih umescena v skupino nesprejetih v razredu. Manj kot polovica ucencev z
dodatno strokovno pomocjo (44 %) je bila uvrS¢ena v skupino sprejetih ucencev. Rezultati
kazejo, da imajo otroci s posebnimi potrebami pogosto nizek socialni status. Lahko pa
ugotovitve interpretiramo na bolj pozitiven nacin in povzamemo, da vsi otroci z dodatno

strokovno pomocjo niso zavrnjeni.

Schwarz (2006) zapiSe, da danes Sole porabijo veliko casa, naporov in denarja za
izobrazevanje ucencev s posebnimi potrebami. Zaradi pogosto nespodbudnih izidov
izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami je po njegovem mnenju nujno spremeniti nacin
obravnave raznolikosti. Prvi korak v tej reformi je spreminjanje odnosov, ki ljudem pomagajo
ceniti raznolikost. Prepri¢anja uciteljev, da se ob vkljucitvi otroka s posebnimi potrebami v
razred sooCijo z razliCnimi teZzavami in da jim je tezko zagotoviti potrebno stopnjo
individualizirane pozornosti, bi morala nadomestiti prepri¢anja, da raznolikost prinasa

Stevilne pozitivne posledice (Hegarty, Pocklington in Lucas, 1982).

Vkljucevanje nedvomno predstavlja korist za vse udeleZzene v vzgojno-izobraZevalnem
procesu. Prisotnost otroka s posebnimi potrebami obogati izkusnje sovrstnikov, saj se ucijo
razvijati socialne ves¢ine ter ustrezen, pozitiven odnos do vrstnikov s posebnimi potrebami.
Hkrati veliko pridobi tudi ucitelj, saj je prisiljen k strokovnemu razvoju, ki vkljucuje
poglabljanje Ze obstojecih znanj in ves€in ter razvijanje novih. Prisotnost u¢enca s posebnimi
potrebami v razredu preusmeri pozornost s procesa poucevanja na proces ucenja, iz negativno
usmerjenega tekmovanja k sodelovanju, k raziskovanju, razumevanju ter sprejemanju

(Vrhovski, 2005).



Tudi Rovsek (2006) in Bratoz (2004) navajata pozitivne in negativne dejavnike vkljucevanja
otrok s posebnimi potrebami v programe z enakovrednim izobrazbenim standardom. Med
pozitivne dejavnike navedeta naslednje: ¢e se ucenec vkljuci v bliznjo Solo, to pomeni, da se
mu ni potrebno voziti v oddaljeno Solo, ni potrebna organizacija prevoza ter ni izgube
ucencevega Casa na poti, ki gre v breme njegovega prostega Casa. Njegovi soSolci bivajo v
blizini. Zagotovi se pogoj, da je uc¢enec s posebnimi potrebami kar najbolje socialno vkljucen,
ter pogoj, da bo lahko v svoji soses¢ini sprejet. Otroci, ki so vklju€eni v redno osnovno $olo,
se pocutijo manj odtujene in manj drugacne. Njihovi starsi lazje sprejmejo vkljucitev otroka v
redno Solo kot pa v Solo s prilagojenim programom. Ucencu se uresni¢i pravica do Solanja
skupaj z njegovimi vrstniki. Celotno okolje v Soli na otroke s posebnimi potrebami deluje bolj
spodbudno in stimulativno (predvsem na podro¢ju govora, komunikacije in pri igri). Otroci
imajo v redni osnovni Soli ve€¢ moznosti za pridobivanje razli¢nih in pomembnih socialnih
izkuSenj ter moznost za doseganje viSje stopnje Solanja. Med negativne dejavnike avtorja
vkljucita naslednje: u¢enec s posebnimi potrebami se lahko v razredu znajde v polozaju, ko so
vsi ucenci ucno uspesnejsi od njega. To lahko privede do opazk in kritik. Poleg tega je u¢enec
lahko pod pritiski pricakovanj starSev, ker ne pokaze ustreznega ucnega uspeha. V rednih
Solah je opremljenost prostorov slabsa. Lahko se zgodi, da je kadrovska zasedba slaba, zaradi
Cesar je kvaliteta sodelovanja z otroki s posebnimi potrebami slabSa. U¢itelji redne Sole slabse
poznajo specificne potrebe otrok s posebnimi potrebami, saj so za delo s tak$nimi otroki
slabSe usposobljeni. Delo poteka v vecjih skupinah, kar je ravno tako lahko v Skodo otrok s

posebnimi potrebami.

1.3. Integracija in/ali inkluzija

Pred letom 2000 so Stevilni menili, da sta pojma integracija in inkluzija sopomenki. Danes se
s tem ne strinjajo veC. Integracija namre¢ pomeni zgolj namestitev otroka s posebnimi
potrebami v redni program izobraZevanja. Integriran je lahko le tisti otrok, ki se prilagodi
zahtevam Solskega okolja. Tisti, ki ne zmore dosefi minimalnih ciljev in se ne more
prilagoditi u¢nemu okolju, ne more doseci popolne integracije. Integracija torej zanemarja
pozitivno diskriminacijo, saj zahteva od ljudi, da je njihova uspes$nost v druzbi pogojena z

njihovo sposobnostjo prilagoditve potrebam druzbe (Hozjan, 2012).

Za razliko od integracije, inkluzija vsakemu otroku omogoca, da sodeluje, kolikor zmore.
Doseganje povprecnih dosezkov namre¢ ni temeljni pogoj za vkljuéitev v okolje. V

inkluzivnem Solskem okolju se podpirajo razlicne potrebe in sprejemajo posebnosti (Kavkler,
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2008a). Lahko bi rekli, da so pri integraciji prizadevanja usmerjena v asimilacijo, inkluzija pa
zagovarja ohranitev identitete ob vkljucitvi posameznika v druzbo (Bratoz, 2004). Razlika je
tudi v tem, da pri integraciji ostane Solski sistem nespremenjen, inkluzivna praksa pa zahteva
spremembo Solske politike in prakse. Inkluzija mora biti eden od pristopov celotnega Solskega

sistema (Bratoz, 2004; Clement Morrison, 2008a; Kavkler, 2008a).

Kobal Grum in Kobal (2009) sta mnenja, da je socialna integracija predstopnja inkluzije. Le-
ta predstavlja klju¢ni dejavnik, ki omogoca razvoj optimalne sprejetosti v socialno okolje.
Socialno integracijo bi lahko opredelili tudi kot most med integracijo in inkluzijo. Z
uposStevanjem socialnih odnosov med vsemi udelezenci vzgojno-izobraZevalnega procesa
ucenec ni ve¢ zgolj opazovalec dogajanja, ampak dogajanje soustvarja. Glavni cilj socialne

integracije je zagotavljanje uspesne inkluzije.

Ceprav inkluzijo zelo pogosto povezujemo zgolj z vkljudevanjem otrok s posebnimi
potrebami v redne programe izobrazevanja, pojem pomeni bistveno ve¢. Upostevanje pravice
otrok do inkluzivne vzgoje in izobrazevanja pomeni, da je vsem omogoceno, da se skupaj
uspeSno ucijo, kar zahteva upoStevanje razlik med njimi (Kavkler, 2008a; Sardo¢, 2006).
Rutar (2012) inkluzijo opredeli v ozjem in SirSem pomenu. V ozjem pomenu gre za inkluzijo
otrok s posebnimi potrebami, v SirSem pa za inkluzijo, ki zagotavlja enake moznosti za vse
otroke. Trdi, da je Sele SirSe razumevanje inkluzije kot vkljuevanje in zagotavljanje
priloZnosti za vse, osnova za vzpostavljanje inkluzivnega konteksta, v katerem je prostor za

vse oblike razliénosti.

Povzamemo lahko, da sta inkluzivna vzgoja in izobrazevanje zahtevna in dolgotrajna procesa.
Zahtevata veliko sprememb, ki se poleg poucevalne prakse dotikajo tudi prepricanj, staliS¢,
medsebojnih odnosov ter nacina dela. Gre za proces, ki nima enotnega modela ali
univerzalnega sistema resitev, ampak je v vsakem okolju potrebno poiskati optimalne resitve
glede na objektivne danosti. Ravno zaradi tega je pri razvijanju inkluzivne Sole potrebna
velika fleksibilnost (Tancig, 2005). Spremembe morajo pripeljati do tega, da bo vsak otrok s
posebnimi potrebami lahko rekel stavek, ki ga v svojem prispevku navaja Smid (2016, str.
134): »Jaz sem otrok s posebnimi potrebami, vendar sem kljub temu v Soli viden, sliSan, lahko
povem, kar mislim, sem uspeSen, imam prijatelje, opazujem, imam dosezke, lahko sodelujem

v razredu ter v zunajSolskih dejavnostih.«

Slovenija je Clanica Evropske agencije za izobrazevanje oseb s posebnimi potrebami in

inkluzivno izobrazevanje. Cilj Agencije je izboljSati izobrazevalno politiko in prakso za
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ucence s posebnimi potrebami. Njihovo delo se osredotoca na izboljSanje dosezkov ucencev
na vseh stopnjah inkluzivnega vsezivljenjskega ucenja. Koncna vizija sistema vklju¢ujocega
(inkluzivnega) izobraZevanja v drzavah, ki so Clanice Agencije, je, da imajo vsi ucenci
zagotovljene pomembne, visokokakovostne izobrazevalne priloznosti v svoji lokalni

skupnosti (European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2018).
1.4. Postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

Postopek usmerjanja vodi in v njem odloca svetovalec na pristojni obmocni enoti Zavoda
Republike Slovenije za $olstvo (v nadaljevanju ZRSS) glede na stalno prebivalii¢e otroka.
Odlocitve glede usmeritve temeljijo na ugotovitvah in na strokovnem mnenju komisije za
usmerjanje otrok. Zahtevo za zaletek postopka usmerjanja lahko podajo star§i oziroma
zakoniti zastopnik otroka ali mlajSa polnoletna oseba. Vzgojno-izobrazevalne ustanove,
zdravstveni, socialni in drugi zavodi lahko uvedbo postopka predlagajo le v izjemnih primerih
— takrat, ko menijo, da je usmeritev potrebna, moZzni vlagatelj pa temu nasprotuje. Svetovalec
na podlagi prejete dokumentacije nato ugotovi, ali je usmeritev potrebna. Ce postopek uvede,
o tem obvesti predlagatelja in starSe. V primeru, da starSa v postopku ne sodelujeta, lahko
svetovalec o tem obvesti center za socialno delo, kar pomeni, da se postopek naprej vodi po
uradni dolznosti. Ko svetovalec prejme vlogo, povabi vlagatelja zahteve na razgovor. V tej
fazi pridobi svetovalec tudi porocilo o otroku (¢e je Ze vkljuen v vzgojno-izobrazevalno
ustanovo) in morebitno drugo strokovno dokumentacijo od institucij, kjer je bil otrok
obravnavan. Strokovno mnenje se lahko izda tudi zgolj na podlagi prejete dokumentacije, ¢e
komisija oceni, da to zadostuje. Strokovno mnenje komisija izdela v senatu, ki ga sestavljajo
trije ali ve¢ Clanov — odvisno od vrste in stopnje otrokovega primanjkljaja (psiholog,
defektolog, zdravnik specialist pediater ali zdravnik specialist Solske medicine ...). Mnenje
mora senat izdelati v roku devetdesetih dni od prejema obvezne dokumentacije. Strokovno
mnenje se sprejme z vecino glasov c¢lanov senata. Izdelano mnenje komisija poslje
svetovalcu, ki mora strokovno mnenje, preden ga poslje vlagatelju, preuciti in preveriti, ali je
v skladu z veljavno zakonodajo in ugotovitvami v postopku. Dokon¢na odlocitev o otrokovi
usmeritvi je izdana v obliki odlo¢be. Rok za izdajo odlocbe je Sest mesecev od uvedbe
postopka (Opara idr., 2010). V odlo¢bi mora biti med drugim opredeljeno, v kateri program in
ustanovo se u¢enec usmerja, obseg in vrsta dodatne strokovne pomoci ter druge prilagoditve

in pripomocki (Rovsek, 2006).



Ena izmed nalog komisije za usmerjanje ob vkljuevanju otrok s posebnimi potrebami v
programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo je, da preveri, ali Sola
izpolnjuje vse pogoje za vkljuCitev otroka. Pri tem mislimo na kadrovske, prostorske,
materialne ter druge pogoje (Opara idr., 2010). Rovsek (2006) dodaja, da ni dovolj, da Sola
odgovori le na zahteve, ki jih navaja odlo¢ba. Eden izmed pogojev bi namre¢ moral biti tudi
ta, da je izbrana Sola ustvarjena za otroke, kar pomeni, da se ona prilagaja potrebam ucencev
in ne obratno. Tezava se pojavi, ko Sola sporoci, da ne more zagotoviti ustreznega izvajalca
dodatne strokovne pomoci. V takSnem primeru je v ospredje nujno postaviti otrokovo
potrebo. Komisija se s Solo obi¢ajno skusa dogovoriti za mozen ¢asovni okvir, ko bi lahko

zagotovila pogoje, ki so bili predlagani (Opara idr., 2010).

Komisija za usmerjanje oceni, ali je potrebno ustreznost usmeritve v program vzgoje in
izobraZevanja kasneje preveriti. V primeru, da odloc¢i, da je to potrebno, v strokovnem mnenju
doloci rok za preverjanje ustreznosti. Ta ne sme biti krajsi od enega leta in ne daljsi od petih
let. Ce je rok za preverjanje ustreznosti usmeritve v odlo¢bi dologen, mora ZRSS na podlagi
mnenja vzgojno-izobrazevalnega zavoda ter mnenja komisije za usmerjanje v dolo¢enem roku
zaleti postopek preverjanja ustreznosti usmeritve po uradni dolznosti. Pridobiti mora porocilo
o izvajanju individualiziranega programa in njegovo evalvacijo. Na podlagi analize lahko

ZRSS usmeritev potrdi ali jo spremeni (Murgel, 2014).

Avtorji Opara idr. (2010) so v analizi postopkov usmerjanja ugotovili, da cilji usmerjanja niso
v celoti dosezeni. Usmeritev otrok s posebnimi potrebami je veCinoma Se vedno enkratno
dejanje brez kasnejSega spremljanja. Postopki so zamudni in predolgi, kar ima za otroke tudi
negativne posledice. Pri analizi se je pokazalo, da veljavna ureditev ne dopu$ca dovolj
individualiziranega pristopa, ker v dolocenih primerih preve¢ natan¢no doloc¢a obliko in obseg
prilagoditev za doloCeno skupino otrok s posebnimi potrebami. Problem je tudi regijska
neenakopravnost glede zagotavljanja ustreznih programov. V praksi bi bilo potrebno stremeti
k bolj inkluzivni vzgoji in izobraZevanju. Opara (2015) med kritikami navaja, da se komisije
o usmeritvi otroka velikokrat odlo¢ajo posredno, saj se pogosto niti ne srecajo z otrokom,
ampak odlocitev sprejmejo na podlagi porocila vrtca ali Sole in druge dokumentacije. Sama
dokumentacija ne omogoca izpeljati analize o funkcioniranju otroka, saj porocila pogosto niso
rezultat sistematicnega strokovnega opazovanja, ampak nakljuénega in nestrukturiranega

opazovanja.



Se vedno lahko sre¢amo starSe, ki na postopek usmerjanja ne pristanejo, ker se bojijo, da
omenjeno ze pomeni presolanje v Solo s prilagojenim programom, kar Skoduje otroku, saj
onemogoca ustrezno pomoc, ki bi jo otroci lahko dobili (Bratoz, 2004). Novljan (2008), ki kot
pedagoginja dela v Solski svetovalni sluzbi, ravno tako izpostavi, da je strah pred preSolanjem
pogosto prisoten. V Skodo otroku je tudi prepriCanje starSev, da so neuspehi posledica
otrokove lenobe. V teh primerih je naloga Solske svetovalne delavke, da starSem razlozi, da
bo povecanje koli¢ine ucenja le povecalo pritisk na otroka, u¢ni uspeh pa se zaradi tega ne bo
izboljSal. Vztrajanje v neustreznem programu ima lahko za otroke hude posledice. Zaradi
stalne neuspesnosti razvijejo slabo in nerealno samopodobo, lahko se pojavijo psihosomatske

tezave, Custvene ali vedenjske motnje, ki so posledica stalnih pritiskov.
1.5. Programi vzgoje in izobraZevanja za otroke s posebnimi potrebami

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) omogoca izobraZevanje otrok s
posebnimi potrebami v razliénih izobraZevalnih programih. Prva moznost je izobrazevalni
program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo. Gre za program, ki se
izvaja le v redni Soli (Murgel, 2014). Druga moznost je prilagojeni izobraZevalni program z
enakovrednim standardom znanja, ki omogoca otrokom prilagoditev predmetnika,
organizacije, nafina preverjanja in ocenjevanja znanja, napredovanja in ¢asovno razporeditev
pouka (Kavkler, 2008d). Prilagojeni izobrazevalni program z enakovrednim izobrazbenim
standardom vecinoma izvajajo v posebnih Solah (zavodi za gluhe, nagluSne in teZje govorno-
jezikovne motnje; slepe in slabovidne; gibalno ovirane; delno ¢ustvene in vedenjske motnje).
Prilagaja se le tisti del programa, ki se zaradi ovir otrok ne more izvajati v obsegu rednih
Solskih programov (Opara, 2011). Prvi dve mozZnosti otrokom s posebnimi potrebami
omogocata, da pridobijo enakovreden izobrazbeni standard, kot ga zagotavljajo izobraZevalni

programi osnovnosolskega izobrazevanja (Murgel, 2014).

Tretja moZnost je prilagojeni izobraZevalni program z niZjim izobrazbenim standardom, cetrta
moznost pa poseben vzgojno-izobraZevalni program. Gre za programa, ki otrokom ne
omogocata dose¢i enakovrednega standarda znanja. Zadnja moZnost je vzgojni program,
kamor so usmerjeni otroci z izrazitimi ¢ustvenimi in vedenjskimi tezavami (Kavkler, 2008d).
Programe izvajajo vzgojni zavodi. V Sloveniji je deset takSnih zavodov. Leta 2010 je bilo v

vzgojnih zavodih 395 otrok in mladostnikov (Opara, 2011).
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1.6. Redna osnovna Sola in otroci s posebnimi potrebami

1.6.1. Petstopenjski model pomoci v redni osnovni Soli

Petstopenjski model je namenjen vsem otrokom s posebnimi potrebami, razen otrokom z
izrazitimi vidnimi primanjkljaji. S tem izrazom mislimo na otroke, ki so gluhi, slepi, mocno
gibalno ovirani, ki imajo hude kroni¢ne bolezni ipd. Ti otroci takoj preidejo na zadnjo stopnjo

pomoci, ki predvideva usmerjanje v ustrezne programe (Kavkler, 2008d).

Osnova petstopenjskega modela je v svetu prevladujoci tristopenjski model podpore in
pomoci. Na§ model je prilagojen slovenski Solski praksi. Vsebuje razli€no intenzivne oblike
pomoci in podpore. Zacne se s pomocjo ucitelja pri pouku, nadaljuje z vklju¢evanjem Solske
svetovalne sluzbe ali mobilnih specialnih pedagogov, sledi organiziranje individualne ali
skupinske uéne pomoé&i ter pomo¢ zunanje specializirane ustanove. Sele potem je mogoce
ucence usmeriti v izobraZevalni program prilagojenega izvajanja z dodatno strokovno

pomocjo (Magajna, Kavkler in Kosir, 2011).

Na prvi stopnji ucitelj odkrije, da otrok dosega niZje uspehe kot njegovi vrstniki. V
sodelovanju z otrokom in njegovimi starSi skusSa odkriti otrokova mo¢na podrocja, na katerih
gradi pomoc¢. Prva stopnja pomoc¢i ne predvideva specialnih oblik pomoc¢i, ampak dobro
poucevalno prakso. Otrok lahko dobi minimalne prilagoditve, kot so branje navodil,
fotokopiranje zapiskov, ve¢ ustnega preverjanja znanja, ve¢ cCasa, obarvane kljucne
informacije itd. Poleg rednega pouka ucitelj nudi pomoc¢ tudi pri dopolnilnem pouku in v Casu
podaljsanega bivanja (Kavkler, 2008d). Magajna, Kavkler, Cacinovi¢ Vogrin¢i¢, Pegjak in
Bregar Golobi¢ (2008) dodajo, da pomo¢ v obliki dobre poucevalne prakse zadostuje samo pri
najlazjih oblikah uénih tezav. U€enci z zmernimi u¢nimi tezavami namre¢ potrebujejo vec
prilagoditev in vecjo koli¢ino pomoc¢i. Ucenec, ki ima izrazitejSe teZzave, preide na drugo
stopnjo modela. Svetovalni delavec s svojimi znanji dopolni in poglobi oceno mocnih
podro¢ji in primanjkljajev ufenca. Izvaja bolj specialne oblike pomoci ter sodeluje tako z
ucencem kot tudi z uciteljem in stars$i (Magajna, Kavkler in Kosir, 2011). Svetovalni delavec
zaCne voditi individualni projekt pomoci, ki vkljucuje sklepno evalvacijo prve stopnje,
dodatne diagnosticne ugotovitve, pisno soglasje starSev, oceno ucinkovitosti pomoci
svetovalnega delavca ter evalvacijo napredka s predlogom obravnave otroka (Kavkler,
2008d). Na tej stopnji pomoci se individualni projekt zacne voditi v u¢encevi osebni mapi.

Solska svetovalna sluzba mora pridobiti pisno soglasje starsev (Magajna, Kavkler, Ca¢inovic¢
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Vogrin¢i¢, Pedjak in Bregar Golobi¢, 2008). Ce uéenec na drugi stopnji ne napreduje v
zadostni meri, preide na tretjo stopnjo, ki predvideva individualno in/ali skupinsko pomoc.
Le-ta poteka praviloma eno uro na teden, izvaja pa jo ucitelj, mobilni specialni pedagog ali
svetovalni delavec. Ceprav se je v praksi v drugih drzavah kot udinkovitej§a pokazala
skupinska pomo¢, pri nas Se vedno prevladuje individualno sodelovanje zunaj razreda
(Magajna, Kavkler in Kosir, 2011). Pri nudenju individualne in skupinske pomoci je potrebno
uporabljati prilagoditve, kot so prilagoditev oblike gradiva, prilagoditev vsebine, dodatno
razlago, vecje Casovne prilagoditve, vec tehni¢nih pripomockov itd. V primeru, da so tezave
Se vedno prisotne, se k sodelovanju povabi zunanje ustanove. Predpogoj, da Sola zaprosi za
pomo¢ zunanje strokovnjake, je soglasje starSev (Kavkler, 2008d). V primeru da zunanja
strokovna ustanova presodi, da Sola Se ni izkoristila vseh virov pomoci, svetuje Soli, kako

naprej (Magajna, Kavkler, Ca¢inovi¢ Vogringi¢, Pegjak in Bregar Golobi¢, 2008).

Pomo¢ ucitelja je edina, ki nujno traja ves Cas izvirnega delovnega projekta pomoci. Pomo¢
na drugi in na naslednjih stopnjah pa med sabo niso nujno v kumulativnem odnosu. Ce se na
primer v tretji stopnji vklju¢i mobilni specialni pedagog, ni nujno, da se bo hkrati nadaljevala
tudi pomoc¢ Solskega svetovalnega delavca. Delo z ufencem je potrebno dokumentirati v
obliki dnevnika izvirnega delovnega projekta pomoci. Na vsaki stopnji pomoci je potrebno
opraviti evalvacijo u¢encevega napredka in u¢inkovitost pomoci strokovnega delavca. Izvirni
delovni projekt pomoci se lahko konca na kateri koli stopnji pomoci. V projekt pomoci je od
samega zacetka dalje nujno vkljuciti starSe, ki sodelujejo na vseh stopnjah pomoci (Magajna,

Kavkler, Caginovi¢ Vogrinéi¢, Pe¢jak in Bregar Golobi¢, 2008).
1.6.2. Prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo

Do prilagojenega izvajanja programa osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo so
upraviceni tisti otroci, za katere je komisija za usmerjanje presodila, da bodo s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo dosegli minimalne cilje, ki so doloceni v uénih
nacrtih (Kosir, 2008). Z dodatno strokovno pomocjo in prilagoditvami otrokom s posebnimi
potrebami zagotavljamo enake moznosti, kot jih imajo njihovi vrstniki. To je tudi kljucna

zahteva pravi¢ne in demokrati¢ne druzbe (Opara, 2015).

Prilagoditve so v zakonih ve¢inoma navedene zgolj okvirno, saj se zakonodajalci zavedajo, da
je v zakonskih c¢lenih nemogocCe zaobjeti vso raznolikost pojavnih oblik. Zakoni bolj

konkretno dolocitev prepuscajo pravilnikom in smernicam, ki so podlaga za individualizirano
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obravnavo vsakega posameznika (Janzelj, 2011). Prilagajati se je potrebno starosti otroka,
organizaciji pouka ter vsebinam ucenja. Intenzivnost izvajanja dodatne strokovne pomoci
mora biti fleksibilna. Uravnavati je treba razmerje med premagovanjem primanjkljajev in
ucno pomocjo. Organizacije in nacina izvajanja dodatne strokovne pomoci zato ni mogoce
dolociti z odlocbo o usmeritvi, saj se razvoj posameznika in Solska situacija hitro spreminjata
in zahtevata fleksibilnost pri izvajanju dodatne strokovne pomoci. Pomembnejsi je

individualizirani program, ki omogoca fleksibilno prilagajanje (Opara, 2015).

Dodatna strokovna pomo¢ je namenjena premagovanju primanjkljajev, ovir oziroma motenj,
izvajanju svetovalnih storitev ter izvajanju ucne pomoci. Pomo¢ pri premagovanju
primanjkljajev, ovir oziroma motenj ¢lenimo na reedukacijo, kompenzacijo ter rehabilitacijo.
Reedukacija pomeni izboljsati funkcije in procese posameznika s posebnimi potrebami, da bo
postal ucinkovitejSi. Kompenzacija pomeni premagovati primanjkljaje, torej pri otrocih s
posebnimi potrebami najti nacine, kako jih usposobiti za njihovo premagovanje, da bodo
lahko dosegli podobne cilje kot ostali. Rehabilitacija pomeni pripraviti posameznika, da
spozna samega sebe, svoje potenciale in ovire oziroma motnje in da razvije svojo osebnost

(Opara, 2015).

Poleg tega moramo dodatno strokovno pomo¢ razumeti kot kompleksno podporo, pomoc¢ in
prilagoditve, pri kateri morajo sodelovati vsi, ki so udeleZzeni v procesu ucenja otroka s
posebnimi potrebami. Vloge in naloge morajo biti ustrezno porazdeljene, saj imajo udelezenci
razli¢ne kompetence. Nikakor ne gre torej za loceno specialisticno obravnavo (Opara, 2015).
Uspeh lahko pricakujemo le z aktivnim sodelovanjem vseh udelezenih v procesu pomoci.
Pomembna je motivacija u€enca, zaradi ¢esar je osebni pristop izrednega pomena. Zastaviti si
moramo realna pricakovanja ter opaziti vsak najmanj$i uspeh. Otroka moramo vedno
primerjati le z njim samim (Kus, Leskovec in Pesan, 2006). Udelezenci dodatne strokovne
pomoci so vsi, ki se vkljuCujejo v obravnavo posameznega otroka s posebnimi potrebami.
Zgreseno je mnenje, da sta udelezenca dodatne strokovne pomoci samo otrok in izvajalec
(Opara, 2015). V celotnem procesu izobraZevanja, kot tudi pri izvajanju dodatne strokovne
pomoci, so starSi, otroci in ucitelji enakovredni partnerji. Ni namre¢ dovolj, da pri izvajanju
dodatne strokovne pomoci s strokovnjakom sodelujejo samo starsi. Izrednega pomena je tudi
povezava med uditeljem in izvajalcem dodatne strokovne pomoci. Ce ugitelji ne upostevajo
ugotovitev, kako poucevati otroka, kaksne prilagoditve mu zagotoviti, bo delo izvajalca

dodatne strokovne pomoci brez pravega ucinka (Nojic, 2006; Opara, 2015).
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Skupno Stevilo ur dodatne strokovne pomoci ne sme preseci pet ur na teden. Vsaj ena ura
mora biti namenjena svetovalni storitvi. Slepim in slabovidnim otrokom ali otrokom, ki imajo
veC motenj, se lahko doloc¢i vecje Stevilo ur, vendar najvec tri ure na teden vec. Ura dodatne
strokovne pomoci traja petinStirideset minut. Tezje in tezko gibalno oviranim ter slepim
otrokom, ki so usmerjeni v izobraZevalne programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo, se lahko za izvajanje fizicne pomoci dodeli stalni ali zacasni
spremljevalec. Gluhim in nagluSnim otrokom se na podlagi strokovnega mnenja z odlocbo o

usmeritvi lahko prizna pravica do tolmaca slovenskega znakovnega jezika (Murgel, 2014).

Dodatna strokovna pomoc¢ lahko poteka individualno izven oddelka ali pa v oddelku. Tako
kot pri zagotavljanju tretje stopnje pomoci v okviru petstopenjskega modela pomoci, kjer smo
navedli, da se je skupinska pomo¢ izkazala za ucinkovitejSo, tudi za dodatno strokovno
pomo¢ velja podobno (Magajna, Kavkler in KoSir, 2011). Kuntner (2017) navaja svoje
izku$nje sodelovanja z deckom z avtizmom, kjer se je izvajanje dodatne strokovne pomoci v
razredu izkazalo za pozitivno reSitev. »Za decka je bilo zelo pomembno zavedanje, da ima
vsak trenutek na voljo nekoga, ki mu bo prisluhnil in mu pomagal, tudi v odnosih in
komunikaciji z ucitelji.« (Kuntner, 2017, str. 15) Omenjeno lahko otroku omogocimo le, ¢e

hkrati sodelujemo z njim in s celotnim razredom.

1.6.3. Individualizirani program

Vsak uenec je osebnost zase, vsak ima drugacne izobraZevalne potrebe in moZnosti.
Pomembne so individualizirane metode dela, ki so prilagojene posamezniku (Zerovnik,
2004). Individualizirani program je tisti, v katerem se doloCijo oblike dela pri posameznih
predmetih, nacin izvajanja dodatne strokovne pomoci, prehajanje med programi, potrebne
prilagoditve pri organizaciji, preverjanju in ocenjevanju znanja, napredovanju in casovni
razporeditvi pouka (Kosir, 2008). Pulec Lah (2005) zapise, da si individualizirani program
lahko predstavljamo kot zemljevid oziroma kot vodi¢ skozi Solsko obdobje. V njem je
opredeljena zaCetna tocka otrokovega potovanja, vmesne postaje, predvideni dolgoro¢ni in

kratkoroc¢ni cilji, posebna sredstva in oprema, predviden ¢as potovanja ipd.

Na Soli je potrebno oblikovati strokovno skupino za pripravo, izvedbo in evalviranje
individualiziranega programa. Izredno pomembno je timsko delo skupine, kar pomeni, da so
vsi Clani skupine enakovredni partnerji. Nepogresljivi partnerji so starSi, ki enakovredno

sodelujejo ze pri pripravi individualiziranega programa (Nojic, 2006). Poleg tega je v pripravo
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in spremljanje vkljucen tudi otrok s posebnimi potrebami, upostevajo¢ njegovo zrelost in
starost (Opara, 2015). Uspeh ucenca v $oli in kakovost njegovega zivljenja je, kot Ze veckrat
omenjeno, odvisna od celotnega tima. Stevilne izobrazevalne, zdravstvene, socialne in
Custvene potrebe otrok s posebnimi potrebami namre¢ zahtevajo organizacijo za sistemati¢no

nacrtovanje, izvajanje in vrednotenje Solskega programa (Cloninger, 2004).

Vodja tima je razrednik. Njegova naloga je med drugim, da sklicuje timske sestanke in
koordinira delo v smislu organizacije (Kus, Leskovec in Pesan, 2006). V programu morajo
biti opredeljene tiste posebnosti vzgojno-izobrazevalnega procesa, ki naj bi ucencu s
posebnimi potrebami omogocale in zagotavljale ¢im bolj optimalno napredovanje v skladu z
njegovimi zmoznostmi in danostmi. Individualizirani program mora Sola izdelati v tridesetih
dneh po prejetju odlo¢be o usmeritvi. Da bi bile prilagoditve ustrezne in ucinkovite, je
pomembno, da izhajamo iz zmoZnosti in potencialov otroka ter natancnega poznavanja
otrokovih primanjkljajev in ovir okolju. Z osredoto¢anjem na moc¢na podrocja bo otrok krepil
samopodobo, oblikoval obcutek lastne vrednosti ter nabiral energijo in voljo za premagovanje
tezav na drugih podroc¢jih (Pulec Lah, 2008). Pri ugotavljanju mo¢nih podrocij in interesov
otroka so najbolj$i informatorji otroci sami ali pa njegovi star§i. Ob¢asno moramo otroka

skrbno opazovati (Jurisi¢, 2008).

Oblikovati je potrebno realne in smiselne cilje, saj se v nasprotnem primeru lahko pojavi
nezadovoljstvo tako pri otroku kot tudi pri drugih udeleZenih v procesu pomoci. Cilji, ki jih
nacrtujemo, morajo biti merljivi in specifi¢ni; opredeljevati morajo kaj, kdaj in kako bo
ucenec dosegel doloceni cilj (Pulec Lah, 2008). Program se tekom leta lahko spreminja.
Trajanje prilagoditev je odvisno od posameznega primera. Ure dodatne strokovne pomoci je
nujno usklajevati v ¢asu pouka. Uencem se namre¢ ne sme nalagati Se dodatnih obremenitev.
Pri ocenjevanju je izrednega pomena, da ocenjujemo otrokovo znanje in ne neznanja (Nojic,
2006). Pravico do individualiziranega programa ima vsak otrok z odlocbo, ne glede na
program, saj vsi ucenci s posebnimi potrebami zasledujejo cilje, ki so prilagojeni njihovim
individualnim potrebam, zato ni pomembno, ali otrok obiskuje program z enakovrednim
izobrazbenim standardom, prilagojeni program z niZjim standardom ali posebni program

(Heller, Forney, Alberto, Schwartzman in Goeckel, 2000; Jurisi¢, 2008).

Pulec Lah (2005) povzema prednosti individualiziranega programa, ki so jih navedli uditelji
in drugi strokovni delavci. S pomocjo individualiziranega programa se razvijejo boljsi ter

kakovostnejSi odnosi med ucitelji in star$i ter med ucitelji in drugimi strokovnimi delavci.
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Poleg tega sodelovanje pri oblikovanju individualiziranega programa omogoci boljse
razumevanje otrokovih potreb, natancneje se oblikujejo cilji ter prilagoditve, spodbudi se
celostna obravnava otroka. Z vrednotenjem programa dobimo vec informacij o otrokovem
napredku. Ceprav strokovni delavci pogosto navajajo tudi slabosti individualiziranega
programa, ostaja dejstvo, da so poleg zakonske zahteve, individualizirani programi trenutno
najboljsa strokovna resitev, ki naj bi zagotavljala otrokom s posebnimi potrebami kakovostno

VvZgojo in izobraZevanje.

Kot Ze poudarjeno, so v individualiziranih programih opredeljene prilagoditve. Prilagajanje
ucnega nacrta sestoji iz dveh dejavnikov: kaj prilagoditi in kako prilagoditi. Ko se odlo¢amo o
prilagoditvah za otroka, moramo upostevati tri stvari. Prvi namen prilagoditev je, da z njimi
pomagamo ucencu doseCi cilje individualiziranega programa, ki smo si jih na zacetku
zastavili. Drugi namen prilagoditev je, da v ¢im vecji meri upoStevamo standardni u¢ni nacrt,
v katerem smo opredelili najpomembnejSa vsebinska podroc¢ja, ki naj bi se jih ucenec s
posebnimi potrebami naucil. Tretji namen je, da uencu s posebnimi potrebami zagotovimo
moznost sodelovanja v dejavnostih skupaj z vrstniki. Vrste prilagoditev, ki jih otrok
potrebuje, se razlikujejo glede na ucna podrocja in starost ucenca s posebnimi potrebami.
Ravno zaradi tega je nujno, da se individualizirane programe redno pregleduje ter vnese

potrebne spremembe, ki uc¢encu omogocijo zadovoljiv napredek (Morrison Clement, 2005).

Greening (2009) v svoji knjigi opisuje lastno izkuSnjo Zivljenja z otrok s posebnimi
potrebami. Tudi sama poudari, da morajo star$i nujno sodelovati pri pripravi
individualiziranega programa za svojega otroka. Vsem starSem otrok s posebnimi potrebami
svetuje, da Se pred sreCanjem za pripravo programa zberejo cilje, za katere Zelijo, da bi jih
njihov otrok dosegel. Z natan¢no in sodelovalno pripravo individualiziranega programa lahko
ustvarimo vizijo uenca, ki si vsekakor zasluZi spoStovanja, priznanja in pravice do

izobrazevanja v svoji skupnosti.
1.7. Pomen sodelovanja starSev otrok s posebnimi potrebami

Sola potrebuje sodelovanje s stari na dveh ravneh. Na prvi ravni govorimo o sodelovanju
starSev pri delu Sole, kjer Sola potrebuje njihovo ustvarjalnost, povezanost v skupnost,
materialno pomo¢, njihov delez v nacrtovanih akcijah ter nenehen ustvarjalni pogovor pri

roditeljskih sestankih, na govorilnih urah ter svetu starSev. Na drugi ravni Sola potrebuje
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sodelovanje starSev tam, kjer ucenec potrebuje pomoc. Stevilne tezke situacije so namrec

resljive Sele takrat, ko jih zaénejo resevati vsi udelezeni (Caginovi¢ Vogrinéic, 2006).

Chen in Miles (2004) zapiSeta, da morajo strokovni delavci razumeti druzinski sistem in
nacine delovanja druzine. Le tako bodo namre¢ lahko razvili pozitiven odnos z druZzinami in
zagotovili u¢inkovite vplive na otroke. Struktura in znacilnosti druzine bodo vplivale na

udelezbo druZzine v otrokovem izobrazevalnem programu.

McLeskey, Rosenberg in Westling (2010) navajajo, da je odgovornost ucitelja, da ohranja
sodelovanje med domom in Solo ter vkljucuje starSe v proces izobrazevanja otroka. Navajajo
nacela, ki omogocajo uspesno sodelovanje. Ucitelj mora starSe spoznati kot posameznike, z
njimi zgraditi zaupanje ter odpreti vse poti komunikacije. Uc€itelj mora skuSati razumeti,
spostovati in upoStevati poglede starSev. Njegova naloga je tudi ta, da sproti evalvira skupne
intervencije. Ucitelji lahko starSe vklju¢ijo v Solske dejavnosti in v izobrazevanje njihovih
otrok na razlicne nacine. Izbrati morajo najucinkovitejSi nacin komuniciranja, ki ustreza
posamezni druzini. Nekaterim ustreza pisno dopisovanje, drugi se radi udelezijo skupinskih

sreCanj, spet tretji imajo radi telefonske klice ali celo obisk na domu (Chen in Miles, 2004).

Sele dobro informirani in pouceni starsi bodo lahko prevzeli odgovornost za odlo¢itve, zato
nepopolne informacije in staliS¢a posameznih strokovnjakov niso dovolj (Rovsek, 2006). Ko
star§em posredujemo dolo¢ene informacije, moramo biti pri tem previdni. Ceprav se dolo¢eno
sporoCilo lahko zdi strokovnemu delavcu ustrezno oblikovano, je mogoce, da ga starsi
razumejo napacno. Zavedati se moramo, da so obcutki starSev zelo intenzivni, kar vpliva na
izkrivljanje informacij. Koristno je razmisliti, kako pomagati starSem, da razumejo

informacije in se pocutijo ustrezno obvescene (Osborne, 1994).

Sodelovanje med starsi in strokovnimi delavei ima pomembno vlogo pri vseh otrocih, tudi pri
uveljavljanju izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami. Uskladiti je potrebno pravice in
odgovornosti obeh strani. Vloga starSev je v dolocenih primerih zakonsko opredeljena

(Magajna, 2004).

Sodelovanje starSev pri izobraZevanju otrok pozitivno vpliva na Solski napredek. Raziskave so
pokazale boljSe rezultate otrok s posebnimi potrebami takrat, kadar Sola predpostavlja, da so
star§i najpomembne;j§i dejavnik, ki vpliva na otrokov razvoj. Sole bi se morale premakniti z
vidika, usmerjenega v otroka, na storitve, usmerjene v celotno druzino, s ¢imer bi podprli

celotno druzino in ne le otroka s posebnimi potrebami (Fiedler, Simpson in Clark, 2007).
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Sodelovalni odnos mora postati potreba tako starSev kot pedagoskih delavcev. Pomeni skupno
vzgojno in izobrazevalno prizadevanje, kjer so si vsi med seboj enakovredni. Dokaz, kako
pomembno je sodelovanje s starSi, je naraS¢anje Stevila prispevkov in raziskav o pomenu
partnerstva med ucitelji in stars$i (Jereb, 2011). StarSi otrok s posebnimi potrebami morajo
najprej razumeti otrokove potrebe, da sploh lahko pomagajo otroku. Pogovora s starSi ne
smemo usmerjati samo na slabosti, govoriti je potrebno predvsem o podro¢jih, na katerih je
otrok moc¢an. Pomembno je, da otroku omogoc¢imo uveljavljanje na tistih podrocjih, na
katerih je uspeSen. Ko se s starSi pogovarjamo o otrokovi tezavi, je zelo pomembno, na
kaksen nain jim opaZzanja sporo¢amo (Zerovnik, 2004). Cooley (2007, str. 17) navaja primer
neustreznega in ustreznega sporocila. Ko ucitelj sumi, da ima otrok depresijo, ni primerno, da
starSem rece: »Jaz mislim, da je va§ otrok depresiven.« UstreznejSe je, ¢e na primer rece:
»Malo sem zaskrbljen zaradi vaSe hcerke. Ona se ne smeji in ne navdusi, ko se imajo vsi
drugi ucenci v razredu dobro. Ali ste morda tudi vi v zadnjem ¢asu morda opazili kaksno

spremembo v njenem vedenju?«

Starsi bodo z ucitelji pripravljeni v popolnosti sodelovati Sele takrat, ko bodo videli, da ucitelj
zares izraza iskreno skrb za njihovega otroka. Takrat bodo morda povedali o otroku tudi
stvari, o katerih jim je teZko govoriti, so pa pomembne za proces uc¢enja. Zavedati se moramo,
da starSem obravnava njihovega otroka zbuja nelagodje, zato je pomembno, da star$i obcutijo

uciteljevo resnicno skrb (Peklaj, 2008).

Stopnja vkljucevanja starSev se spreminja v soodvisnosti od dejavnikov, kot so starost otroka,
otrokove potrebe in izobrazevalni sistem. Ce se Zelijo star§i otrok s posebnimi potrebami
aktivno vkljucevati, je, kot Ze omenjeno, pomembno, da razumejo motnje, ovire,
primanjkljaje in posebne potrebe otrok ter nacine pomoci. Mozno je, da bodo starsi zanikali
problem ali pa se jezili na Solo. V teh primerih je najpomembnejSa in najboljSa reSitev
ucinkovita komunikacija med starSi in strokovnimi delavci, ki mora temeljiti na

obojestranskem sposStovanju in zaupanju (Clement Morrison, 2008b).

Resnik Planinc in Kolnik (2016) v svojem prispevku navajata rezultate raziskave, ki je bila
narejena na temo otrok s posebnimi potrebami. Podrobneje sta raziskovali mnenja in izkuSnje
uditeljev geografije. Ceprav sta se v svojem raziskovanju osredotodili na specifi¢ni predmet,
so njuni rezultati pomembni tudi za splosno delo z otroki s posebnimi potrebami. Navajata, da
je po mnenju uliteljev zelo pomembna podpora in sodelovanje starSev otrok s posebnimi

potrebami. Pomembna ovira pri ucenfevem napredku je po mnenju ucliteljev ravno
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pomanjkanje sodelovanja. Tudi Kvaternik in Kustec (2011) navajata rezultate kvalitativne
raziskave na temo sodelovanja starSev s Solo. Osredotocata se na vlogo starSev v izvirnih
delovnih projektih pomoci. Ugotovitve kazejo, da imajo starsi zelo klju¢no vlogo pri Solskem
delu ter tudi pri sodelovanju v izvirnih delovnih projektih pomoci. Prisotnost in aktivna

udelezenost starSev je namrec¢ otroka pomirjala in ga spodbujala k ustvarjanju.

Greening (2009), mati héerke s posebnimi potrebami, zapise, da popolna vkljucenost otroka s
posebnimi potrebami v Solo, zahteva veliko napora starSev. Otrok potrebuje dnevno skrbno
pozornost svojih starSev, hkrati je za njegove uspehe nujno sodelovanje. Doda, da lahko iz
svojih izkuSenj pove, da je trud vreden, saj je njena hcerka zaradi prizadevanja starSev
popolnoma vklju¢ena v lokalno Solo. Kot mama poskusa ostati osredotocena na delo
zagovornice, kar pomeni, da stalno in odlo¢no zagovarja ter verjame, da otrok s posebnimi
potrebami spada v Solo v svoji soseski. StarSe otrok s posebnimi potrebami opozarja, da ¢e
zelijo, da se njihov otrok izobrazuje v Soli skupaj s svojimi vrstniki, to zahteva opravljanje
dolgotrajne in vcasih frustrirajoce naloge, ki zahteva veliko sodelovanja, napora,
pregovarjanja ipd. V veliko primerih Solo za svojega otroka s posebnimi potrebami izberejo
starSi. Ker strokovni delavci ne vztrajajo, da se otrok vpiSe v redne programe, je pomembno
zavedanje starSev, da imajo to moznost. Nujno je tudi sodelovanje pri oblikovanju
individualiziranega programa, kjer je pomembno, da se odlocitve sprejemajo s kompromisi.
Avtorica celo zapiSe, da bi star$i otrok s posebnimi potrebami morali zahtevati visoko
usposobljenega, organiziranega in ustvarjalnega ucitelja, ki se je pripravljen uciti skupaj z

drugimi.

1.8. Socialno delo v Soli

1.8.1. Solska svetovalna sluzba v osnovni Soli

Temeljni cilj Sole in hkrati temeljni cilj svetovalne sluZbe je optimalen razvoj otroka ne glede
na spol, poreklo, veroizpoved, narodno pripadnost ter telesno in dusevno konstitucijo. Naloga
svetovalne sluzbe je, da se vkljucuje v kompleksno reSevanje socialnih, pedagoskih in
psiholoskih vpraSanj, in sicer na takSen nacin, da sodeluje z vsemi udelezenci ter po potrebi
tudi z zunanjimi ustanovami. Svetovalna sluzba v Solah opravlja interdisciplinarno zasnovano
strokovno delo v Soli za Solo. V Solski svetovalni sluzbi se mobilizirajo strokovne in ¢loveske
moci za pomo¢ in podporo ucencem s ciljem, da se vsakokrat znova zagotovi optimalne

pogoje za njihovo napredovanje v razvoju in ucenju. Vsem udelezencem v Soli (otrokom,
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starSem, uciteljem) mora biti svetovalna sluzba enako dostopna, hkrati mora biti ta dostopnost
tudi dovolj razvidna. Svetovalni delavec je lahko socialni delavec, pedagog, psiholog,
defektolog ali socialni pedagog (Cacinovi¢ Vogrinéi¢, 2008a). Cloninger (2004) zapise, da se
Solski svetovalni delavec osredoto¢a na pomo¢ ucencu pri dostopu do skupnosti in drugih
storitev in virov. Poleg tega je zagovornik otroka in njegove druzine ter skrbi za povezavo

med Solo, domom in skupnostjo.

Okvir za profesionalno opravljanje svetovalnega dela predstavljajo temeljna nacela, ki so
opisana v nadaljevanju. Svetovalni delavec mora svoje delo opravljati strokovno korektno. Pri
tem mora upoStevati nacelo dobrobiti, prostovoljnosti ter nafelo zaupanja. Poleg
vsakodnevnega strokovnega delovanja se mora neprestano strokovno izpopolnjevati ter se
udelezevati supervizijskih ali intervizijskih skupin. Pri delu je dolzan upoStevati nacelo
avtonomnosti, kar pomeni, da je ne glede na misljenja drugih dolzan posredovati korektna
strokovna mnenja. Zaradi kompleksnosti svetovalnega dela je smiselno povezovanje razli¢nih
strokovnih profilov ter tudi sodelovanje svetovalne sluzbe z zunanjimi ustanovami. Pri
svojem delu mora svetovalni delavec upoStevati posebnosti Sole ter vsakokrat izhajati iz
konkretnih potreb. Delo strokovnega delavca mora biti v skladu s ciljem optimalnega razvoja
otroka. Program svetovalne sluzbe mora vsebovati tri osnovne vrste dejavnosti: dejavnosti
pomo¢i, razvojne in preventivne dejavnosti ter dejavnosti nacrtovanja in evalvacije. Zelo
pomembno je, da svetovalni delavec pristopa celostno ter si prizadeva za stalne odprte
moznosti sodelovanja. Ce Zeli delati strokovno, mora redno evalvirati lastno delo (Caginovié¢

Vogrincic¢, 2008a).

Osnovna podrocja dela in temeljne naloge svetovalne sluzbe so zapisane tako, da omogocajo
fleksibilno prilagajanje. Svetovalni delavec ima mozZnost, da si glede na svojo strokovno
usposobljenost sam izbere prioritetne naloge in le-te prilagodi potrebam Sole. Ravno zaradi
tega naloge svetovalne sluzbe niso predstavljene v obliki standarda, razen na podrocju
poklicne orientacije. Ne glede na prioritete pa vsak svetovalni delavec sodeluje z ucenci,

ucitelji, starSi, vodstvom ter z zunanjimi ustanovami (Cacinovi¢ Vogrin¢i¢, 2008a).

Sodelovanje s starSi je eno izmed podrocij, ki mu svetovalni delavci posvecajo premalo
pozornosti, Ceprav je svetovalno delo s star§i in druzinami pomembna naloga Solskih
svetovalnih sluzb. Soodvisnost vseh udeleZencev nedvomno zahteva sodelovanje na nacin
skupnega iskanja reSitev. Pri sodelovanju starSev in Sole je zelo pomembna ve$¢ina pogajanja.

Skupaj s starsi reSujemo tiste probleme, ki jih lahko reSimo le skupaj in ki jih skupaj reSimo
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bolje. Seveda ostanejo tudi problemi Sole, ki jih je treba reSiti v $oli, in problemi druzine, ki
jih je treba resiti doma. Pri delu s starSi je temeljnega pomena etika participacije, kar pomeni,
da moramo starSem zagotoviti enakopravno udelezenost. Za socialno delo z druzino se
odlo¢imo takrat, ko potrebujemo njeno mobilizacijo za pomo¢ otroku. Ko vzpostavimo
delovni odnos z druzino, jo nagovorimo na dveh ravneh. Poleg vzpostavljanja delovnega
odnosa za soustvarjanje resitev, vodimo tudi pogovor o druzinski dinamiki. Okvir za socialno
delo z druzino je vedno re$evanje problema, ki ga ima otrok v $oli (Cadinovi¢ Vogrinéic,

2006).

Svetovalna sluzba mora prispevati k temu, da nihce od starSev ni izklju¢en. Druzina, ki v
dolo¢enem trenutku potrebuje pomoc¢, lahko v drugem primeru sama ponudi pomoc.
Svetovalni delavec bi se moral zavzemati za to, da nobena druzina ne bi ostala zgolj v vlogi
tistega, ki potrebuje pomoc. S€asoma mnogi starSi ugotovijo, da lahko postanejo vir pomoci

za druge star$e (Cacinovi¢ Vogringi¢, 2006; Tovray in Wilson Portuondo, 1995).

1.8.2. Koncept delovnega odnosa soustvarjanja in izvirni delovni projekt pomoci v

Soli

Bistvo procesa pomoci, kot ga razumemo v socialnemu delu, je soustvarjanje. Socialni
delavec ni ve¢ strokovnjak, ki posreduje reSitev, ampak se reSitev soustvari v procesu
sodelovanja. Naloga socialnega delavca je, da vzpostavi odprt prostor za pogovor v odnosu.
Socialni delavec in uporabnik sta sogovornika ter soustvarjalca. Pogovor omogoca srecanje
ljudi z razlicno osebno zgodovino, izkuSnjami, kompetencami, ki soustvarjajo svojo
udelezenost v reSitvah. Odnos med socialnim delavcem in uporabnikom definiramo kot
delovni odnos. Le-ta nam omogoci, da se ustvarjanje reSitev za kompleksne probleme ljudi
zastavi kot izvirni delovni projekt. Prva naloga socialnega delavca je, da delovni odnos

vzpostavi (Ca¢inovi¢ Vogringi¢, 2008b).

V Soli ni pogosta navada, da otroku damo glas. Velikokrat smo odrasli prepri¢ani, da o otroku
vemo vse, brez da bi ga vprasali, kaj misli, kak$ne so njegove izku$nje, kako se pocuti ipd.
Dogajati bi se moralo ravno nasprotno, saj je ucenec ekspert za svoje izkuSnje in njegovo
ekspertnost potrebujemo odrasli in ucenec sam. V Soli se mora zgoditi paradigmatska
sprememba, ki bo zagotovila, da bo ugenec soustvarjalec v projektu pomo¢i. Sola mora biti
namreC za vsakega otroka prostor, kjer dobi obcutek lastne vrednosti, kjer izkusi spoStovanje,

hkrati pa ima priloznost, da spostovanje tudi razvija. Otrok mora biti v Soli viden in sliSan ter

21



pridobiti izkuSnjo, kako ubesediti, kar misli in cuti. Ker v Solo pride vsak otrok, mora Sola
nujno zagotavljati prostor za dobre izkusnje ter krepitev moci. Soustvariti je potrebno Solo, v

kateri noben uéenec ne bo spregledan (Cacinovi¢ Vogringi¢, 2008b).

Ce poskusamo jezik socialnega dela prenesti v Solski prostor, lahko re¢emo, da v $oli pomo¢
soustvarjajo ucenci, ki so strokovnjaki za svoje zZivljenje, in ucitelji, ki so njihovi spostljivi in
odgovorni zavezniki. Ucitelj je zaveznik v krepitvi otrokove moci, krepi razvoj njegovih
kompetenc, sposobnosti. Koncept perspektive moc¢i nas usmerja tudi v skrb za razvoj
varovalnih mehanizmov ter odpornosti, da bo otrok zmogel delati, sprejeti tezavo, jo omiliti,
spremeniti. U¢enec mora dobiti dostop do lastne ustvarjalnosti in razvoja svojih moznosti
tam, kjer se je zdelo, da jih ni. Odrasli so tisti, ki so odgovorni, da vzpostavijo in vzdrzujejo
odnos, ki omogoci soustvarjanje. Namesto, da govorimo otroku, moramo govoriti z otrokom
(Ca¢inovi¢ Vogrinéi¢, 2008b). Ugenec potrebuje spostljivega zaveznika, ki se mu pridruzi
tam, kjer ucenec je. Naloga spostljivega in odgovornega zaveznika je, da poslusa, skrbno
preveri svoje razumevanje ter odgovori. Poudarek je na odnosu, ki omogoca pogovor, v
katerem se lahko zgodi vse. U¢encu se moramo pridruziti, da bi sliSali njegov glas in skupaj z
njim raziskovali poti do Zelene spremembe. Koncept delovnega odnosa soustvarjanja je

odgovor na vprasanje, kako delati (Ca¢inovi¢ Vogringi¢, 2011).

Pogovor se pogosto zacne z ucencevim me vem'. V taksnih primerih je zelo pomembno, da
imamo dovolj ¢asa, da se otroku pridruzimo ter za¢nemo raziskovati dobre izkusnje. Sele po
tem je mogoCe zaceti delo na izvirnem delovnem projektu pomoci. Pomemben je tako
pogovor, ki je usmerjen v Zeleni izid, kot pogovor, usmerjen v to, da se nadaljuje (Caéinovi¢

Vogrincic, 2008b).

Posamezne elemente delovnega odnosa lahko povezemo z odnosi med ucitelji in ucenci v
Soli. Pomo¢ ali uc¢enje se mora vsakokrat zaceti z dogovorom o sodelovanju. Dogovor mora
poleg privolitve v sodelovanje tu in zdaj in v ¢as, ki je na voljo, vsebovati tudi dogovor o tem,
kako bodo delali. U¢itelj mora varovati prostor za delo, kjer vsak ucenec pride do besede. Vsi
morajo dobiti priloznost, da raziskujejo in prevzamejo svoj delez in odgovornost zanj. Znotraj
instrumentalne definicije problema ucitelj z u¢encem ubesedi oviro in z njim raziskuje, kako
bi lahko otrok sam pripomogel k resitvi. Naloga ucitelja je, da sogovornika poslusa ter z njim
raziskuje prvi mogoci korak. V definiciji problema Se ni reSitve. Le-te se namre¢ soustvarijo
Sele v odnosu z ucencem. UCcitelj mora ucenca voditi k dobrim izidom. Delovni odnos v

odprtem prostoru pogovora ohranja delo na oblikovanju mogocih Zelenih izidov, prispeva
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pomembne informacije, tehta preizkusene resitve ter predlaga raziskovanje novih poti. Odnos
med u€encem in uciteljem je tudi osebni odnos, saj se ucitelj osebno odziva, ko na primer
podeli svojo izkusnjo, ravna empati¢no ter se odziva na dogajanje v odnosu. V povezavi z
etiko udelezenosti ucitelja kot objektivnega opazovalca nadomesti sodelovanje, v katerem
nima nihée koncéne besede. Strokovnjakovo mo¢ nadomesti obcutljivo skupno iskanje in
raziskovanje skupaj z ucencem. Ucitelj ni veC edini posrednik resnice, saj Steje tudi resnica
ucenca in odnos, kjer se soustvarja novo znanje. Ce strokovni delavec dela s perspektive
moci, pomeni, da je njegovo delo utemeljeno s tem, da otroku pomaga odkriti, olepsati,
raziskati in izkoristiti njegovo moc in vire, ko mu pomaga, da doseze svoje cilje. Ucitelj mora
pri otroku namesto neznanja iskati znanje. Raziskati mora, kaj ucenec zna, kje so njegove
mocne strani, kaj razume. V $oli je bistvenega pomena ohraniti tudi pozornost na sedanjost,
ko se pogovor dogaja. Otroka ne smemo vlec¢i nazaj v pretekle neuspehe, hkrati pa otroku ne
smemo jemati niti prihodnosti. Ce Zelimo, da otrok pridobi izku$njo sodelovanja, potrebujemo
skrbno varovano sedanjost (Caginovi¢ Vogringi¢, 2008b). Skrbno ravnanje v sedanjosti ne
pomeni, da preteklosti ne spoStujemo. V procesu dela nas zanimajo predvsem pozitivne
pretekle izkusnje in uspesne izjeme otroka (Caginovi¢ Vogringi¢, 2011). V povezavi z
elementom znanje za ravnanje pa se ucitelj in ucenec lahko pogovarjata o delovnem odnosu,

govorita o krepitvi moéi, oblikujeta cilje itd. (Ca¢inovi¢ Vogringi¢, 2008b).

Koncept delovnega odnosa dopolni izvirni delovni projekt pomoci. Projekt je izviren, ker se
oblikuje vsakokrat na novo in posebej za vsakega otroka. Ker je poudarek na delu,
sodelovanju, ucenju ter na dejavnostih, ki vodijo k zelenim izidom, je projekt tudi delovni.
Besedo projekt pa uporabljamo zato, ker poteka v Casu, je usmerjen k spremembam ter

pozitivnim izidom (Caéinovi¢ Vogringi¢, 2011).

Soustvarjanje v Soli pomeni, da ima vsak ucenec svoj izvirni delovni projekt ucenja. V Soli se
prevecCkrat zgodi, da za cilj ve ucitelj, ucenec pa ne, kar se ne bi smelo nikoli zgoditi. Pozorni
moramo biti na to, da opis otrokovih tezav ni diagnoza, ampak izhodisce za projekt. Ucitelj se
mora najprej uc¢encu pridruziti. To pomeni, da z njim vzpostavi delovni odnos ter zacne so-
raziskovanje in odkrivanje edinstvenosti problema in mogocih resitev. Zaceti mora tam, kjer
otrok je. U¢itelj in uenec skupaj ugotovita, kje je tezava, kaks$ni viri in resitve so Ze na voljo.
Poleg besednega je pomembno tudi nebesedno pridruZzevanje (npr. z zrcaljenjem).
Pridruzevanju sledi spreminjanje, pri katerem gre za nacrtovanje prvih korakov in
postavljanje dobrih izidov. Ko ucitelj in ucenec prepoznata uspeh, ga morata proslaviti.

Pomembno je, da prepoznata in proslavita tudi najmanjsi zaznan premik. Locitev se zgodi, ko
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otrok zmore sam. Priloznost za strokovno rast omogoca reflektiranje, ki poteka v vsem
procesu kot skrb za povratno informacijo o procesu pomoci in sodelovanja (Cacinovi¢

Vogrincic, 2008b).

V izvirnih delovnih projektih pomoc¢i pomagamo eden drugemu, da ne bi spregledali drobnih
sprememb, saj imajo majhne spremembe dragocen ucinek, da se razsirijo in omogocijo vecje
spremembe (Cacinovi¢ Vogringi¢, 2011). Soustvarjanje v uénem procesu usmeri u¢itelja od
poucevanja, dopovedovanja in prepricevanja k poslusanju, dogovarjanju, razumevanju.
Ucenje poteka na nacin, ki ni vnaprej dolocen, ampak se v procesu razisce in ustvari. [zvirni
delovni projekt pomoc¢i mora biti smiseln in uéinkovit za ufenca. Ravno zaradi tega mora
temeljiti na njegovih odlocitvah in izbirah ter na njegovi udelezenosti. Izvirni delovni projekt
pomoci si cilje in naloge zastavlja SirSe od u¢nih tezav. Omogoca in krepi otrokove dobre
izku$nje, mocna podrocja, nove kompetence. Izvirni delovni projekt ima svoj konec — zakljuci
ga sklepno evalvacijsko poroéilo ter proslavljanje (Magajna, Kavkler, Caginovi¢ Vogrinéic,

Pecjak in Bregar Golobic, 2008).

1.8.3. Pomen otrokovega glasu

Danasnje Zivljenje ni oblikovano po meri otrok, saj otrokov glas ni predviden. Skoraj vse, kar
danes vemo o otrocih, smo raziskali odrasli, brez sodelovanja otrok. Koncept soustvarjanja v
delovnem odnosu nam omogoca varen prostor, kjer se raziskovanje lahko za¢ne. Otrok mora
v pogovoru dobiti izkuSnjo, da je opaZen in sliSan. Ni dovolj, da otroku govorimo, da je
spoStovan, pomembna je izkusSnja. Ravno zaradi tega potrebujemo ¢as za sedanjost z otrokom

(Cacinovi¢ Vogringi¢, 2013).

Zavedati se moramo, da besede niso samo besede, ampak z besedami Ze nekaj delamo.
Besede so mo¢no orodje, ki ga uporabljamo ves Cas in s katerim vplivamo na medsebojne
odnose. Zaradi nenehne uporabe besed veckrat govorimo nepremisljeno in pozabimo na
njihovo moc. Res je, da je do besede treba priti ter nato glas tudi slisati. Otrok mora v procesu
sodelovanja z odraslimi dobiti izkuSnjo sliSanosti in aktivne udeleZenosti. Uporabljati
moramo besede, ki jih otrok razume; dati mu moramo dovolj Casa, da ubesedi svoje misli;
sporocila, ki mu jih damo, morajo biti jasna in natanc¢na; uporabljati moramo besede, ki
temeljijo na perspektivi moci; sproti moramo povzemati in preverjati, ali smo otroka pravilno
razumeli itd. Obicajna praksa v slovenskih Solah je ravno nasprotna temu. Uciteljice in starsi

se o otroku pogovarjajo sami med seboj, torej brez otroka. Poleg nizkega deleza Casa, ki je
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namenjen ucencevemu govoru, je problematicen tudi nacin komunikacije med uciteljico in
ucencem. Ucitelj se veCinoma obraca na vse ucence naenkrat in le malokrat na manjse

skupine ali posameznike (Akerman, 2013; Bregar Golobic, 2013).

Pogosto se zgodi, da star§i in ucitelji svojo definicijo tezave pri otroku jemljejo kot
samoumevno. Otrok tako dobi le eno moZznost, in sicer da tezavo sprejeme ter krivi sebe.
Posledica tega je neuinkovita pomo¢ ter onemogocanje izredno pomembne izkusnje, da se
proces uspesnega ucenja zacne pri otroku in z otrokom. Uspesno ucenje se zacne, e otroku
pomagamo, da sam odkrije naCin dela, ki prinese uspeh. Otroku moramo dati sporocilo, da
sme ne razumeti. V nadaljevanju skupaj soustvarimo pot, pri kateri so ucitelji enako
odgovorni kot ugenci (Ca¢inovié¢ Vogrini&, 2006). Ugenec pridobi pomembno vlogo, &e
sledimo konceptu timskega soustvarjanja. Njegovi ucitelji, izvajalci dodatne strokovne

pomoci, svetovalni delavci, postanejo njegovi spostljivi in odgovorni zavezniki (Vali¢, 2016).

Opise posebnih potreb v vsakdanjem zivljenju prepogosto uporabljamo kot diagnoze.
Opredelitev primanjkljajev oziroma posebnih potreb se praviloma formulira v jeziku
odraslega, ki je na videz objektiven. K opredelitvi pogosto ne dodamo ucencevega deleza.
Nujno je raziskovati, kako otrok opredeli svojo tezavo, kako ravna z njo, kaj je Ze naredil, da
jo bo zmanjsal ali bolje obvladal, kakSne vire moc¢i ima, kak$ni so viri moci v njegovem
okolju ipd. Ob prepoznavanju znacilnosti ucnih teZav mora nujno steci dialog z ucencem, ki
mora v procesu pomoci dobiti nove kompetence za prepoznavanje in ravhanje s tezavo.
Formulacijo o tezavah moramo iz jezika odraslega strokovnjaka prevesti in dopolniti v jezik,

ki ga uporablja u¢enec (Cadinovi¢ Vogringi¢, 2005).

Odrasli, ki sodelujejo z otroki s posebnimi potrebami, morajo imeti izurjene komunikacijske
spretnosti. S pozornim poslusanjem otrok, z opazovanjem v $oli in doma ter s posluSanjem
porocil starSev in uciteljev, si lahko ustvarimo sliko vsakega ucenca s posebnimi potrebami.
Pozorni moramo biti na otrokovo opisovanje stvari, ki so mu vSec¢, in hkrati na opisovanje
tistega, kar mu ni vSe¢. Na takSen nacin namre¢ mladi ustvarjajo svojo osebnost. Zgodb o
tem, kaj zelijo postati, in o osebah, ki jih pri tem lahko podprejo, ne smemo preslisati. S
pozornostjo na takSne pripovedi ustvarjamo podrocje moznosti in Sirimo obzorje njihovega

delovanja (Dee, 20006).

Otrokov glas je pomemben tudi v raziskavah o otrocih. Omenjene raziskave so pogosto
izvedene brez neposrednega sprasevanja otrok, zgolj s sprasevanjem odraslih — starSev,

uciteljev, Solskih svetovalnih delavcev ipd. Vendar se na spoznanja tako izvedenih raziskav
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tezko zanesemo, saj otroci konstruirajo pomene drugace kot odrasli. Otroke in njihovo
dozivljanje lahko razumemo le, &e so oni primarni vir podatkov. Ce k otrokom ustrezno
pristopimo in jim omogoc¢imo izraziti njihovo mnenje, nam bodo postali razumljivi. Na otroka
usmerjen nacin preucevanja, ki je prisoten Sele dobri dve desetletji, temelji na tem, da imajo
otroci vpliv in da njihovi glasovi dobijo osrednje mesto v raziskavah in interpretacijah o
otrocih. Na podrocjih, kjer sodelujejo tako odrasli kot otroci, je potrebno zdruziti obe
perspektivi ter zagotoviti, da bo sliSan glas obojih. Ko preucujemo dojencke in malcke, se je
najprimerneje odlociti za metodo opazovanja z ali brez udelezbe. Za otroke in najstnike lahko

uporabimo poglobljeni interviju s posameznikom in fokusno skupino (Sugman Bohinc, 2013).

S tem, da na otroka preveckrat gledamo kot na nekoga, ki je nemocen in ne zna ubesediti, kaj
misli, se strinja tudi Kustec (2013). V svojem prispevku predstavlja raznolike ustvarjalne
pristope, s katerimi lahko zagotovimo glas vsakega posameznika v skupini. Skupna
ustvarjalna dejavnost namre¢ spros€a delovno energijo, spodbuja komuniciranje,
izmenjevanje izkuSenj ter daje obcCutek pripadnosti skupini. Ravno otroci in mladostniki so
tisti, ki so posebej dovzetni, pozorni in obcutljivi na barve, vonje, svetlobo, temperaturo,
zvoke in dotike. Ko pri skupinskem delu uporabljamo ustvarjalne dejavnosti, sledimo Stirim
fazam. Najprej sklenemo dogovor o sodelovanju. Sledi izvedba osrednje dejavnosti kot
prostora za soustvarjanje novih izkuSenj. V predzadnji fazi zakljucujemo, reflektiramo in
evalviramo, v zadnji fazi pa proslavljamo, se poslovimo in razidemo. S pomocjo ustvarjalnih
pristopov (igre, plesa, glasbe, fotografije, zgodb, risanja) otroku omogo€imo ter hkrati
dovolimo, da razmiSlja po svoje, da misli drugace ter da se izraza na njemu lasten nac¢in. Tako
vsak otrok dobi priloZnost, da razvije svoj stil in na¢in komuniciranja ter si zagotovi svoj glas.
Pomembno je, kot poudari Kustec (2011), da pri uporabi pristopov iz sveta umetnosti vemo, v
kateri fazi razvoja in spoznavanja je otrok. Ceprav starost ne pomeni, da je otrok v to&no
doloCeni fazi, nam je lahko v pomo¢, ¢e vemo, kaj lahko na primer pri¢akujemo od
Sestletnika. O uporabi ustvarjalnih pristopov piSeta tudi McCurrach in Darnley (1999). V svoji
knjigi, ki jo sicer posvecata otrokom z u¢nimi teZavami, navajata pozitivno vrednost takSnega
na¢ina dela. Podobno kot Kustec (2013) zapiSeta, da veCina uclencev poveca svojo
samozavest, razvije boljSe komunikacijske in socialne vesc¢ine ter izboljSa svojo sposobnost za
skupinsko delo. Pri glavnih ciljih uporabe ustvarjalnih pristopov navedeta, da le-ti pomagajo
sprostiti ustvarjalnost in domiselne sposobnosti, ki so v vsakem posamezniku. Poleg tega
omenjeni pristopi otrokom pomagajo pri raziskovanju, ki gre preko obiCajnih meja

(McCurrach in Darnley, 1999).
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Poleg ustvarjalnih pristopov nam je pri delu z otroki lahko v pomo¢ slikovno gradivo. Gre za
nacin, s katerim lahko zlasti tiste otroke, ki tezje ubesedijo dolocene stvari, vklju¢imo v
pogovor, ter jim s tem omogoc¢imo, da izrazijo svoje mnenje, potrebe, Zelje. Slikovno gradivo
predstavlja podporo odraslim, z njegovo pomoc¢jo omogocCijo varen prostor za izrazanje
otrokovih pogledov in izkuSenj, ki pomembno prispevajo k oblikovanju sprememb in Zelenih
izidov. Slikovno gradivo je podpora tudi otroku, da bolje slisi svoj glas. Z uporabo slikovnega
gradiva lahko raziS§¢emo pocutje otrok, razumevanje ucne snovi, otrokove vire, zelje, sanje,
tezave, strahove, skrbi, dosedanje pozitivne in negativne strategije ucCenja ter strinjanje
oziroma nestrinjanje otrok z dolo¢enimi stvarmi. Pomembno je, da slikovno gradivo

oblikujemo glede na otrokove potrebe (Kodele in Mesl, 2013).
1.9. Otroci s posebnimi potrebami v Osnovni $oli Antona Znidersi¢a

Primc Udovi¢ (2007) je na Osnovni $oli Antona ZniderSi¢a pred dvanajstimi leti naredila
raziskavo z naslovom Oftroci s posebnimi potrebami. V svojem raziskovanju se je
osredotocila na otroke, ki obiskujejo prilagojeni program, ki se izvaja na omenjeni Soli. Cilj
njene raziskave je bil predvsem vpogled v morebitno problematiko ter raziskovanje moZnosti
za izboljSavo. Ugotovila je, da se otroci med seboj dobro razumejo, tudi njihovi odnosi z
uciteljicami so dobri. Po mnenju socialne delavke se v vkljuc¢evanje otrok v Solsko skupnost
vlozi veliko truda. S to izjavo se otroci niso popolnoma strinjali. Na sploSno so rezultati
pokazali, da so otroci v programu v glavnem srecni in zadovoljni. Iz ugotovljenega je avtorica
navedla nekaj predlogov. Vsekakor se ji zdi pomembno, da se otroke bolj vkljuci v ostalo
skupnost Sole. Ker sta razredniCarki tisti, s katerima otroci prezivijo najvec €asa, je predlagala
ve¢ pogovora, ve¢ razrednih ur, delo na terenu, ki bi omogocalo boljSo povezanost.
Pomembno je ohranjanje stika s star$i. Otroka je potrebno spodbujati pri tistem, kar mu
najbolj lezi. Okolje mora biti spros¢eno, otroci morajo imeti moznost izrazati svoje misli in na

podlagi svojih sposobnosti napredovati.

Za razliko od Primc Udovi¢ (2007) sem se sama v raziskavi osredotocila na otroke, ki so na
podlagi Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) usmerjeni v izobrazevalni
program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, kar pomeni, da ostanejo
vkljudeni v redni program osnovne $ole. Izvajalke, ki na Osnovni 3oli Antona Znider§i¢a
izvajajo dodatno strokovno pomo¢, so po poklicu vecinoma specialne in rehabilitacijske
pedagoginje. Sola ima svojo psihologinjo, surdopedagoginjo in logopedinjo. Pri zaposlenih

sem v zacetku leta 2019 preverila, koliko otrok, ki prejema dodatno strokovno pomoc, je
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vkljucenih v njihove redne oddelke. Izvedela sem, da je bilo v mesecu marcu teh otrok
petindvajset. Skupno Stevilo ur, ki jih na teden namenijo sodelovanju s temi otroki, je

priblizno sto.
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2. PROBLEM

Podrocje dela z mladimi je bilo podrocje, na katerem sem imela osebno najmanj izkuSen;.
Ravno zaradi tega sem se odlocila, da magistrsko delo posvetim otrokom. Povezala sem se s
Solsko svetovalno delavko, ki je po izobrazbi socialna delavka, zaposleno na Osnovni Soli
Antona Znidersi¢a, ki je povedala, da si Ze ve¢ let Zelijo raziskati podro&je dela z otroki s
posebnimi potrebami v rednih oddelkih njihove Sole ter da bi bila zelo vesela, ¢e bi jim pri
tem pomagala. Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) v drugem clenu
opredeli, kdo so otroci s posebnimi potrebami. S tem izrazom imenujemo otroke z motnjami v
duSevnem razvoju, slepe in slabovidne otroke oziroma otroke z okvaro vidne funkcije, gluhe
in naglusne otroke, otroke z govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirane otroke,
dolgotrajno bolne otroke, otroke s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, otroke z
avtisticnimi motnjami ter otroke s custvenimi in vedenjskimi motnjami, ki potrebujejo
prilagojeno izvajanje programov vzgoje in izobrazevanja z dodatno strokovno pomocjo ali
prilagojene oziroma posebne programe vzgoje in izobrazevanja. Vzgojo in izobrazevanje po
programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo izvajajo javne Sole v

rednih oddelkih.

V rednih oddelkih imajo na omenjeni Soli trenutno ve¢ kot dvajset otrok s posebnimi
potrebami, ki prejemajo dodatno strokovno pomo¢. Stevilo otrok s posebnimi potrebami
naraS€a, zato se jim zdi nujno, da tej tematiki namenijo ve¢ pozornosti. Poleg tega se
zaposleni obcasno srecujejo s pritozbami nad delom Sole, prelaganjem odgovornosti le na
ucitelje ter z obcutki krivde, ki je prisotna tako pri starSih otrok s posebnimi potrebami kot
tudi pri razrednih uciteljih. Svetovalna delavka je dodala, da na Soli Cutijo potrebo izvedeti
ve¢ o pocutju otrok, njihovih starSev in o pogledih uciteljev, ki se s temi otroki srecujejo.
Zanimajo jih pricakovanja ob vlozitvi zahteve za uvedbo postopka usmerjanja in kaj od
priCakovanega se je oziroma se ni (po njihovem mnenju) uresnicilo, kje vidijo razlike po
izdaji odloCbe o usmeritvi (pozitivne in negativne spremembe), kako je odlocba o usmeritvi
vplivala na reSevanje tezav, kje udeleZzenci v procesu podpore in pomoci vidijo mozne
izboljSave, kaksSna obcutja jih ob prejemanju dodatne strokovne pomoci spremljajo ipd. Z
ugotovitvami, pridobljenimi v raziskavi, bo Osnovna $ola Antona Znidersi¢a izvedela veé o
pocutju otrok, njihovih starSev in uciteljev ter bo v prihodnje lahko nacrtovala spremembe,

povezane z delom z otroki s posebnimi potrebami v rednih oddelkih osnovne Sole.
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Strmole (2010, str. 95), ki je pred devetimi leti naredila podobno raziskavo, je v svoji nalogi
zapisala: »Na splosno malo vemo o tem, kaj menijo otroci o svojih u¢nih tezavah in kako
otroci sami, njihovi star$i in ucitelji gledajo na izvajanje ucne pomoci in prilagoditev, zato je
pogled na situacijo z njihove perspektive temeljnega pomena pri organizaciji ucinkovite
pomoci.« Z navedenim se vsekakor strinjam tudi sama. Za razliko od Strmole se nisem
osredotocila zgolj na otroke s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, ampak na vse
otroke s posebnimi potrebami, ki prejemajo dodatno strokovno pomo¢. Razlika je tudi v tem,

da sem se osredotocila na zgolj eno Solo — Osnovno Solo Antona Znidersica.
V nadaljevanju navajam glavna raziskovalna vpraSanja, ki so me zanimala.

e Kaksne tezave je imel otrok pred izdajo odlo¢be o usmeritvi?

e Kaksna je bila pomoc Sole, ko so se tezave odkrile?

e Kdaj so podali zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja?

¢ Kdo je svetoval postopek usmerjanja?

e Kako je potekal postopek usmerjanja?

e Kaksna so bila pricakovanja pred uvedbo postopka?

e V kolik$ni meri so se pricakovanja uresnicila?

e Kaj se je spremenilo po izdaji odlo¢be o usmeritvi?

e Kaksna obcutja so jih spremljala pred, med in po postopku usmerjanja?

e Kdo je po njihovem mnenju odgovoren, da otrok napreduje?

e Kdo vse sodeluje v procesu podpore in pomoci?

e Kako odlo¢ba o usmeritvi vpliva na reSevanje tezav, zaradi katerih so podali zahtevo za
uvedbo postopka usmerjanja?

e S ¢im se meri uspesSnost dodatne strokovne pomoci?

e Kaj bi si zeleli, da je pri izvajanju dodatne strokovne pomoc¢i drugace?
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3. METODOLOGIJA

3.1. Vrsta raziskave

Moja raziskava je kvalitativna, saj nisem zbirala Stevil¢nih podatkov, ampak besedne opise.
Zanimale so me konkretne zgodbe sogovornikov. Podatke sem zbirala s sprasevanjem — z
odprtimi intervjuji in jih nato analizirala na besedni nacin brez uporabe merskih postopkov.
Odprta sem bila za raznolike podatke, tako za tiste, ki so bili relevantni z vidika doloCene

teorije, kot tudi za tiste, ki niso bili.

Glavna tema, ki me je pri raziskavi zanimala, se je dotikala dodatne strokovne pomoci v
Osnovni $oli Antona Znidersi¢a. Podteme so bile: zaéetek postopka usmerjanja; pricakovanja
glede dodatne strokovne pomoci; spremembe, ki jih je prinesla dodatna strokovna pomoc;

obcutja, povezana z dodatno strokovno pomocjo; zelje po spremembah.
3.2. Merski instrument

Za zbiranje podatkov sem uporabila tri vpraSalnike, ki so priloZeni v Prilogi 2, Prilogi 3 in
Prilogi 4. Eden je bil namenjen otrokom s posebnimi potrebami, ki so vklju¢eni v redne
oddelke Osnovne $ole Antona Znider$i¢a, drugi njihovim starSem, tretji pa ugiteljem, ki se
srecujejo s temi otroki. Vprasanja vseh treh vprasalnikov so si bila med seboj zelo podobna.
Oblikovala sem jih sama. Razdeljena so bila na ve¢ sklopov: splosne informacije, ¢as pred
izdajo odlocbe, postopek usmerjanja ter ¢as po izdaji odloc¢be. VpraSalnik za otroke je
vseboval enaintrideset vpraSanj, vprasalnik za starSe triinpetdeset, vprasalnik za ucitelje
oseminstirideset vpraSanj. Gre za delno strukturirane vprasalnike, kar pomeni, da sem vnaprej
imela dolo¢ena le glavna vpraSanja, v okviru danih splo$nih smernic sem nato zastavljala tudi
podvprasanja. Vnaprej ni bilo ponujenih odgovorov, kar pomeni, da so bila vprasanja odprte

narave.
3.3. Populacija in vzorec

Populacijo sestavljajo otroci s posebnimi potrebami v rednih oddelkih Osnovne Sole Antona
Znider$i¢a, ki imajo odlodbo o usmeritvi vsaj eno leto, njihovi starsi ter uéitelji, s katerimi
otroci trenutno sodelujejo. Krajevno sem se omejila samo na Solo v domacem kraju. Podatke
sem zbirala v Gasu obvezne $tudijske prakse na Osnovni $oli Antona Znidersi¢a, zato dasovna

opredelitev obsega prve tri mesece v letu 2019.
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Odlocila sem se, da pri otrocih in starSih popiSem celotno populacijo, pri uciteljih pa podatke
zbiram do teoreti¢ne saturacije. Vzorec pri uciteljih je neslucajnostni in priloznostni, saj sem
intervjuvance pridobila na podlagi priporocila Solske svetovalne delavke. Vabila in soglasja
za sodelovanje v raziskavi sem razdelila vsem petindvajsetim otrokom. Z vsemi, ki so se za
sodelovanje odlo¢ili, sem kasneje izvedla intervju. Odzvalo se je enajst otrok in enajst starSev.
Pogovore z ucitelji sem izvajala toliko casa, dokler se podatki niso zaceli ponavljati. Izvedla

sem sedem intervjujev.

3.4. Zbiranje podatkov

Podatke sem zbirala z intervjuji, po merskem instrumentu, navedenem v Prilogi 2, Prilogi 3 in
Prilogi 4. Pogovor sem opravila z enajstimi otroki, enajstimi star$i in sedmimi ucitelji. Pri
vzpostavljanju stikov s sogovorniki mi je pomagala socialna delavka, zaposlena na osnovni
Soli. Intervjuje sem opravljala v mesecu januarju, februarju in marcu 2019. Pogovori z otroki
so bili nekoliko krajsi in so trajali priblizno pol ure, medtem ko so bili pogovori s starsi in
ucitelji dalj$i in so trajali pribliZzno eno uro. Vecino intervjujev sem opravila v prostorih
osnovne Sole (knjiznica ali pisarna socialne delavke). Le z dvema starSema sem se na njihovo
pro$njo dogovorila, da pridem k njim domov. Pogovore sem s privolitvijo sogovornikov

snemala ter jih kasneje dobesedno prepisala. Nekaj pogovorov sem zapisala tudi po spominu.

Kot sem pric¢akovala, je pri zbiranju podatkov prislo do velikega osipa. Nekaj starSev je
zavrnilo sodelovanje, vendar so se strinjali, da pogovor opravim z njihovim otrokom. Bil je
tudi en obraten primer, ko so se star$i odzvali, niso pa dovolili, da se pogovarjam z otrokom.
Nekateri so nestrinjanje izrazili tako zase kot za otroka. Veliko je bilo tudi taksnih, ki kljub
veCkratni pro$nji niso vrnili soglasja, kar pomeni, da intervjuja nisem smela opraviti, saj so

vsi otroci mladoletni.
3.5. Analiza podatkov

Uporabila sem kvalitativno analizo. Najprej sem pogovore prepisala, nato oznacila izjave.
Dele, ki za raziskavo niso bili smiselni, sem precrtala. Moj naslednji korak je bilo odprto
kodiranje v tabeli, sledilo je osno kodiranje, ki sem ga naredila skupaj za otroke, starSe in
ucitelje, saj sem tako laZje opazila podobnosti in razlike. Pojme sem razdelila od najbolj
splosnih do najbolj konkretnih v hierarhijo. Na koncu sem izvedla Se odnosno kodiranje. S

pomocjo osnega in odnosnega kodiranja sem zapisala rezultate in predloge. V priloge sem
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poleg soglasja za otroke in vseh treh vpraSalnikov prilozila Se prepise vseh intervjujev ter v
celoti dodala osno in odnosno kodiranje. Pri odprtem kodiranju sem zaradi velike obseznosti
podatkov prilozila le po en primer odprtega kodiranja intervjujev z otroki, starSi in ucitelji.

Celotno odprto kodiranje hranim v osebnem arhivu.
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4. REZULTATI

4.1. Splosne informacije

Otroci, ki prejemajo dodatno strokovno pomo¢, so razlicno stari in posledi¢no v razli¢nih
razredih. Zaradi omejitve, ki sem jo imela pri raziskavi (prejemanje pomoci vsaj eno leto), je
bila vecina otrok, vkljucenih v raziskavo, starejSih od deset let. Dodatno strokovno pomoc¢
prejemajo razli¢no dolgo. Otroci v visjih razredih imajo ve¢ izkuSenj, saj so mnogi pomo¢
dobili ze na razredni stopnji. Redki so taki, ki so pomoc¢ dobili Sele v sedmem ali vi§jem
razredu. Posledica razli¢ne razporejenosti otrok znotraj razredov je, da se tudi ucitelji
sreGujejo z razliénim $tevilom otrok s posebnimi potrebami. Stevilo otrok je odvisno od
posameznega leta, Ceprav nekateri porocajo, da odstotek otrok z dodatno strokovno pomocjo
iz leta v leto narasca. Poleg otrok, ki Ze imajo odlo¢bo o dodatni strokovni pomoci, kar nekaj
otrok prejema individualno strokovno pomo¢, so v postopku usmerjanja ali pa se zanje
postopek usmerjanja pripravlja. V vis§jih razredih, kjer ucitelj uci le en predmet, se pri svojem
delu srecuje z ve¢jim Stevilom otrok s posebnimi potrebami, saj sodeluje z vsemi razredi
(UE37: »Drugace je pa se veliko drugih otrok, ki imajo pomoc pri mojem predmetu, ampak
Jjim nisem razrednicarka. V vsakem razredu je vsaj eden, ce ne dva, tudi tri.«). Sogovornica,
ki je spregovorila o razlogih naras¢anja Stevila otrok s posebnimi potrebami, je navedla, da so
po njenem mnenju razlogi v ve¢jem Stevilu oddanih vlog ter v tem, da komisija prej kot nekoc

1zda odlocbo.

Pri opisovanju svojega obiCajnega dne so otroci porocali o Casu pred zacetkom pouka, med
poukom ter po pouku. Najve¢ otrok pride v Solo z avtobusom, drugi pridejo peS ali pa jih
pripeljejo starsi. Tisti, ki niso v jutranjem varstvu, pridejo malo pred zacetkom pouka, tisti v
jutranjem varstvu pa med drugim tam napisejo domaco nalogo in se ucijo (OC7: »Edino, kar
je dobro, je, da lahko v varstvu napises nalogo ali pa se ucis, namesto doma.«). Od Sestega
razreda naprej so pogostejSe predure. Kljub temu da se pouk za¢ne ob osmi in dvajset minut,
se po mnenju nekaterih za¢ne prezgodaj. Ko otroci zakljucijo s Solskimi obveznostmi, gredo
domov, drugi v varstvo ali k drugim dejavnostim (npr. dopolnilni pouk, karate). V

popoldanskem podaljSanem bivanju ne ostajajo radi.

Moc¢na in Sibka podro¢ja se od posameznika do posameznika razlikujejo. Starsi so porocali
predvsem o otrokovih dobrih osebnih lastnostih, kot so pomo¢ soSolcem, zgovornost,

radovednost, delavnost, hitro navezovanje stikov itd., medtem ko so otroci izpostavili Solske
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predmete, kjer so najbolj uspesni. Med najpogosteje izpostavljenima sta bili matematika in
Sportna vzgoja. Kot predmeta, ki otrokom delata najve¢ tezav, sta se najpogosteje pojavili
anglescina in slovenscina. Star$i so nastevanju Solskih predmetov dodali Se opis otrokovih
tezav. Omenili so teZzave z govorom, tezave na podrocju gibanja, tezave s fino grafomotoriko,
tezave s pozornostjo in koncentracijo, tezave pri branju, tezave s pisanjem, zaostajanje za

drugimi soSolci, sram itd.

Razli¢ne so tudi izkusnje, ki jih imajo otroci v $oli. Ceprav se vedina otrok v $oli dobro pocuti
in gredo radi v Solo, so tudi taksni, ki se v Soli ne pocutijo dobro, ne gredo radi v Solo oziroma
jim Sola ne predstavlja uzitka. Nekateri otroci niso nasli nobenega dogodka, ko so se v Soli
pocutili dobro, niti nobenega dogodka, ko so se pocutili slabo. Tisti, ki so spregovorili o
konkretnih izku$njah, so med prijetnimi dogodki izpostavili Sportni dan, sodelovanje v
skupinah, zabavo ob norcijah soSolca, obiskovanje psihologinje ter Solo v naravi (OCI4: »Kot
prijeten dogodek lahko izpostavim solo v naravi v Cetrtem razredu. Bili smo na morju.«).
Dogodki, ki so otrokom ostali v slabem spominu, so pretepi, zafrkavanje, klepetanje v
razredu, ponavljanje razreda, Solske obveznosti (OF9: »Na sploh sola. Ucenje, naloge, testi.«)
ter druge enkratne slabe izkusnje (OG9: »Ko smo se obmetavali s kostanji. In enkrat je sSel
mimo avtobus in je kostanj zletel cez in mimo uciteljice. In se spomnim, da je bilo vse

narobe.«).

Glede razumevanja s soSolci so nekateri spregovorili predvsem o zafrkavanju, ki se je
dogajalo v preteklosti, ko je bil otrok brez druzbe ali pa je bil delezen noréevanja tako s strani
soSolcev kot tudi starejSih ucencev. Pri dolocenih starSih je bil od samega zacetka prisoten
strah, da otrok s strani soSolcev ne bo sprejet, kar se je pri nekaterih tudi uresni¢ilo. Omenili
so, da se otrok s soSolci danes ne razume, se pogosto krega, mednje ni sprejet, soSolci ga
zafrkavajo, nima najboljSega prijatelja ipd. Nekateri o slabih izkuSnjah spregovorijo doma,
drugi so raje tiho. Sogovorniki, ki so imeli slabe izku$nje v preteklosti, so povedali, da so se
ucitelji pravocasno in ustrezno odzvali, vendar so se pojavila tudi nasprotna mnenja (SG13:
»Jaz sicer dobim informacijo iz Sole, da ni tako nezazelen, ampak on meni pove drugace.«).
Nemalo je otrok, ki se za razliko od prej omenjenih, s soSolci dobro razumejo, si med seboj
pomagajo ter se med seboj ne zafrkavajo. Otroci, ki se s soSolci dobro razumejo, si sprememb
glede odnosa ne Zelijo. Nekateri izmed tistih, ki se ne razumejo z vrstniki, si zelijo boljSega
razumevanja. Izkazalo se je, da otrok, ki so dobro sprejeti v razred, sosolci ne zafrkavajo
zaradi dodatne strokovne pomoci, ki jo prejemajo. Tisti, ki se na sploh slabSe razumejo s

soSolci, so pogosteje zrtve zafrkavanja na raCun dodatne strokovne pomoci. Redke so izjeme,
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ko se otrok ne razume z drugimi, vendar dodatna strokovna pomo¢ ni razlog zafrkavanja.
Ucitelji so povedali, da se o dodatni strokovni pomoci pogovarjajo, da se zavedajo, da je
potrebno delo s celotnim razredom, da tej temi namenijo razredne ure ter da otroci stvari
razumejo. V eni od izjav je ucitelj dejal, da Se nikoli ni bil prica zafrkavanja na racun dodatne

strokovne pomoci, vendar da bi se v primeru opazenega neprimernega obnasanja na to odzval.

Tako stars$i kot otroci so navedli dobre in slabe lastnostih strokovnih delavcev (uditeljev in
izvajalcev dodatne strokovne pomoci). Nekateri otroci menijo, da so ucitelji v redu in prijazni.
Otrokom je vSeC predvsem, da so razumljivi, da pomagajo, dobro razlozijo snov, dajo malo
domacih nalog, se znajo posaliti, se pogovarjajo z uenci in niso preve¢ strogi. StarSi so
izpostavili, da se ucitelji potrudijo, se angazirajo, so samoiniciativni, otroka zacutijo, mu
znajo in zelijo pomagati, prepoznajo in razumejo tezave, prisluhnejo starSem, si za starSe
vzamejo Cas, posredujejo potrebne informacije ter na teZzave gledajo kot na izziv. Pohvalili so
tudi izvajalce dodatne strokovne pomoc€i, za katere pravijo, da so dobri, strokovni,
razumevajoci, prijateljski, otroku se prilagodijo, se mu posvetijo, ga znajo pritegniti, si zanj
vzamejo ¢as, znajo svetovati, usmerjati, se z otroki dobro razumejo ... Poleg pohval se je
pojavilo tudi nekaj kritik. Nekateri otroci so porocali, da so z nekaterimi ucitelji bolj
zadovoljni kot z drugimi, drugi menijo, da so boljSe uciteljice kot ucitelji, so pa tudi taksni, ki
menijo, da ucitelji na sploh niso dobri. Otroke moti predvsem resnost strokovnih delavcev,
strogost, slabo razlaganje snovi, nezanimivi nacin podajanja snovi ter neenakomerno
porazdeljene domade naloge. Zelijo si, da bi uéitelji véasih ve¢ pomagali ter da bi se z njimi
dalo bolje dogovarjati. StarSe moti, da nekateri ucitelji ne preverijo, ali si je otrok doloceno
stvar zapisal, prepogosto kaznujejo, dajejo premalo natan¢na navodila ter se ne zavedajo, da
otrok ne more biti nadarjen pri vseh predmetih. Med slabimi izkuSnjami so navedli tudi dva
konkretna primera, ko je bil odziv strokovnega delavca neprimeren, saj je v prvem primeru
starSe obtozil, da so oni krivi za otrokove tezave, v drugem primeru pa je starSem ocital, da
imajo problem oni in ne njihov otrok. Star§i so izpostavili tudi primere, ko so otroka
obravnavali druga¢e od njegovih soolcev. Ceprav so taksni primeri redki, so se pojavili, saj
so starSi porocali, da imajo doloceni ucitelji njegovega otroka na piki (8713 »Eni ucitelji ga
imajo radi, eni ga nimajo. Ena uciteljica ga ima npr. Ze vsa leta na piki. In posledicno ima do
tega predmeta totalen odpor. Ga drugace obravnava kot ostale. Ima zanj druge kriterije. Tudi
pri sprasevanju, ko morda zna boljse, dobi slabse.«), da nekaterim otrokom i1zvajalci dodatne
strokovne pomoci pomagajo ve¢ kot drugim, da ucitelji otroka kljub dvigu roke ne poklicejo,

da ucitelji delajo razlike glede na to, ali otrok prihaja iz vasi ali mesta, ter da nekateri ucitelji
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ne upostevajo prilagoditev, ki jih ima otrok. Ob tem se starsi pocutijo neprijetno. Ne glede na
omenjene primere je vecina starSev menila, da njihovega otroka nikoli niso obravnavali
drugace. Tudi ucitelji so porocali, da ne delajo razlik med ucenci, da otroka posebej ne
izpostavljajo zaradi dodatne strokovne pomoci, da so vedno na voljo za pomo¢, da se otroku
priblizajo tam, kjer otrok je, da pri svojem delu uporabljajo potrebam primerne metode dela

ter da spostujejo otrokove prilagoditve.

Glede na to da se ucitelji v razredu srecujejo z razlinimi ucenci, so razli¢ne metode dela
zares nujne. Nekateri ucitelji se strinjajo, da je tezko zagotoviti enakopravno sodelovanje
vseh, da se nekateri u€enci izmuznejo, da je vkljucenost otroka odvisna od njegove lastne
angaziranosti ter da otroci, ki so na sredini, ostanejo na sredini. Posamezni ucitelji celo
menijo, da se preve¢ ukvarjajo z otroki, ki imajo tezave, in posledi¢no zanemarijo tiste, ki so
za dolo¢en predmet nadarjeni (UE3: »Sedaj to je problem. Mi se prevec¢ ukvarjamo s temi, ki
imajo dodatno strokovno pomoc, kakor s tistimi, ki so recimo nadarjeni. Meni je Zal tega.«).
Enakopravno sodelovanje ucitelji zagotavljajo z diferenciacijo, individualizacijo,
prilagajanjem, doslednostjo, z razli¢no tezavnostjo nalog, sprotnim postavljanjem vprasanj,
dvigovanjem rok, spodbujanjem, upoStevanjem priporocil itd. Podobne metode dela
(spodbujanje, prilagajanje, vpraSanja, skupinske debate ...) uporabljajo ucitelji tudi za
spodbujanje dobre klime v razredu. Ena izmed uciteljic je znotraj pogovora spregovorila o
dopolnilnem pouku. Po njenem mnenju so v€asih k dopolnilnemu pouku hodili otroci, ki so
imeli tezave, medtem ko danes pogosteje pridejo ucenci z dobrimi ocenami, zato mora
izvajanje dopolnilnega pouka prilagoditi skupini, ki jo ima pred seboj, vsekakor pa imajo

prednost ucenci s tezavami.

Pri svojem delu ucitelji najpogosteje sodelujejo z izvajalci dodatne strokovne pomoci. Vec
kot ima ucitelj v razredu otrok z dodatno strokovno pomocjo, ve¢ sodelovanja je potrebnega
in obratno. Mnogi so prepri¢ani, da je potrebno redno sodelovanje, bolj kot ne vsakodnevno
(UCY: »Zelo je treba sodelovati, vsakodnevno, pri vsaki uri.«). Poleg osebnega stika so
nekateri ucitelji z izvajalci v kontaktu tudi preko elektronske poSte. Namen njihovega
sodelovanja je predajanje snovi ter dogovor o vsebini dela pri uri, saj je po mnenju uciteljev v
otrokovo korist, da izvajalec ve, katere cilje mora ucenec doseci. Izmenjava informacij je v
korist vseh (UB11: »Vsaj par besed, ki so kljucne za naprej. Ker tudi ti potem ves naprej,
kako pomagati otroku.«). Nekateri ucitelji si informacije predajo tudi ob prehodu otroka iz

razredne na predmetno stopnjo.
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Poleg sodelovanja med strokovnimi delavci je potrebno tudi sodelovanje med Solo in starSi.
Le-ti najpogosteje sodelujejo z ucitelji in izvajalci dodatne strokovne pomoci na govorilnih
urah ali preko telefona, ko se pojavi problem oziroma po potrebi. Ucitelji so porocali, da se
glede pogostosti obiskovanja govorilnih ur star$i med seboj razlikujejo. Nekateri pridejo sami,
druge je treba v Solo povabiti (ob problemu, opazenih spremembah). Obstajajo tudi ucitelji, ki
starSev ne vabijo, saj menijo, da je njihova odgovornost, da pridejo (UE25: »Tako, da jaz jih
naceloma niti ne vabim. Ker mislim, da je dolznost starsev, da se pozanimajo, kaksne ocene
ima otrok.«). Ceprav nekateri ucitelji menijo, da dodatna strokovna pomo¢ ni razlog, zaradi
katere bi bilo starSe potrebno pogosteje vabiti v Solo, drugi menijo, da temu ni tako (UBI7:
»Sigurno pa je potrebno bolj pogosto sodelovanje kot z ostalimi starsi.«). Po mnenju uciteljev
vsi starsi, ne le starsi otrok s posebnimi potrebami, v Solo pridejo preredko (UD25: »Bi pa res
treba vse starSe pripraviti, da prihajajo na roditeljski sestanek, da sodelujejo s strokovnjaki,
da sodelujejo z institucijami.«). StarS$i, ki so v kontaktu s strokovnimi delavci, imajo
vecinoma pozitivne izkusnje na podrocju sodelovanja (SA9: »Zaenkrat imamo same pozitivne

izkusnje. Ni bilo Se ni¢ narobe. Nimam kaj reci.«).

Zanimalo me je tudi mnenje uciteljev o dodatni strokovni pomoci. Pogosteje kot pozitivno je
prevladovalo negativno mnenje. Kljub temu da so vsi najprej omenili, da podpirajo dodatno
strokovno pomoc, da je prav, da obstaja, da je koristna, dobra za tiste, ki imajo primanjkljaj,
vecinoma ustrezno dodeljena ter da jo otroci dobro sprejemajo, so v nadaljevanju navedli kar
nekaj kritik. Mnogi menijo, da se je pomo¢€ prevec razsirila, postala nekakSna modna muha ter
da bi bilo nekje treba postaviti mejo oziroma zmanjsati Stevilo otrok, ki to pomo¢ prejemajo.
Po mnenju uciteljev nekateri otroci pomoci ne potrebujejo, zato bi morala biti dodeljena samo
tistim, ki imajo primanjkljaje. Slabosti vidijo v tem, da nekateri otroci pomoc izkoris¢ajo, jo
jemljejo kot samoumevno, pomo¢ jim daje potuho, zaradi nje so razvajeni ter se predvsem v
vi§jih razredih na njo preve¢ zanasajo. Ker bi moral otrok v vi§jih razredih prevzemati vec¢
odgovornosti, bi bilo potrebno obseg pomoc¢i zmanjsati in jo omogociti zgolj za odpravljanje
primanjkljaja in ne za usvajanje ucne snovi. Med kritikami se je pojavilo tudi prepricanje, da
izvajalec pomoci ne more obvladati vseh predmetov, da bi v€asih prilagoditve rabili tudi drugi

otroci, da ne morejo biti vsi otroci uspesni, da se tudi starsi na pomoc¢ preve¢ zanasajo ipd.
4.2. Cas pred izdajo odlocbe

Nekateri starSi so se otrokovih tezav zavedali kmalu po rojstvu, drugi v vrtcu, veliko je

taksnih, ki so se tezav zacCeli zavedati Sele z vstopom v Solo. Podobno so porocali tudi ucitelji,
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saj so ve¢inoma prepricani, da je Sola oziroma ucitelj tisti, ki prvi opazi otrokove tezave. Po
njihovem mnenju star$i z drugacnimi o¢mi gledajo na otroka in ne vidijo problema, medtem
ko se ucitelji srecuje z velikim Stevilom ucencev in lahko te med seboj primerjajo. Predvsem
na visji stopnji (od Sestega razreda naprej), kjer se otrok veCinoma ne usmerja vec, se lahko
zgodi, da ucitelj tezave prezre oziroma tezko razlo¢i, kaj je vzrok zanje (UF'19: »Moj predmet
je Sele v zadnyji triadi in je po navadi tezava odkrita zZe prej. Da bi jaz Sele ugotavljala, da ima
nekdo neke tezave, po navadi ne. Obicajno so vsi Ze prej prepoznani in potem vemo vnaprej,
da ima ta otrok tezave.«; UC34: »In na visji stopnji ucitelj ne ve. Ali slabse bere, ker je

tehniko slabse usvojil, ali kaj.«).

Tezave se pri otrocih za¢no kazati na razli¢ne nacine. Vcasih otrokom uspe, da problem
prekrivajo z mocénimi podrocji, kar onemogoca hitro prepoznavanje. Med najpogosteje
omenjenimi so bile tezave z govorom, tezave z gibanjem in motoriko, teZave na Custveno-
socialnem podroc¢ju (razliéno obnaSanje v razli¢nih situacijah, navezanost na starSe,
nesamostojnost, brez druzbe ...) ter teZave, povezane s Solo (zaostajanje za soSolci, ucne
tezave, odklanjanje Solskega dela, tezave z zbranostjo, pozabljanje, neorganiziranost ...).
Ceprav nekateri starsi ob zagetku otrokovih tezav niso ¢utili groznih ob¢utkov in so sprejeli
otroka takSnega, kot je, ter se soocili z realnostjo, so bili pri drugih starSih prisotni Zalost,
razocaranje, prizadetost, nemoc, zaskrbljenost, strah. Zavedali so se, da je z otrokom nekaj
narobe, ampak niso vedeli, kaj. Zeleli so pomagati otroku, kar je bilo v doloenih primerih
tezko, ker kljub veckratni razlagi ni bilo rezultata. S podobno teZavo se srecujejo tudi ucitelji,
ki so med drugim porocali, da je najhuje, ko Zeli§ otroku pomagati, pa ne zna$ ali pa otrok
noce sprejeti pomoci. Poleg nemoci je pri uciteljih ob zacetku otrokovih tezav pogosto
prisotna tudi jeza, ko kljub tezavam otrok ne prejema pomoci (UA47: »V<casih si res prav

jezen, da se ni nekaj naredilo Ze prej.«).

Kako hitro se tezav zaveda otrok? Po porocanju starSev in uciteljev se redki tezav zavedajo od
samega zacetka. Najpogosteje se to zgodi Sele po zacetku Sole. Ena izmed uciteljic je cas
zavedanja otrokovih teZzav povezala s samopodobo otroka in poudarila, da v primeru dobre
samopodobe otrok kasneje opazi tezave in obratno. Na zavedanje tezav Sele v Soli nakazujejo
tudi odgovori otrok, ki so na vprasanje o prvem odzivu na tezave vsi zaeli govoriti o obdobju
Solanja (OI23: »Vprasala sem ucitelje.«; OG16: »Sel sem na dopolnilni, ker so mi uciteljice
narocile.«; OE24: »Se pa od vedno veliko ucim tudi sam.«). O nekoliko drugaénem prvem
odzivu otrok so porocali ucitelji. Po poroCanju strokovnih delavcev se otrok na zacetku

izmika odgovornostim, zavraca delo, se izgovarja, da ne zna ali pa da bo doma. Veliko je
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takih, ki ponujene pomoci v Soli ne izkoristijo ter se odzovejo Sele pred testom ali ob slabi
oceni. Za razliko od otrok in uciteljev starsi prvega odziva na tezave vecinoma niso povezali
neposredno s Solo, ampak navedli, da se je otrok zacel umikati, jokati, bil je slabe volje, bilo

ga je sram, bil je skoraj depresiven, jezen, osamljen, smilil se je sam sebi ipd.

Odziv starSev na otrokove tezave je po mnenju uciteljev razliCen. StarSi potrebujejo razli¢no
dolgo, da se sprijaznijo. Nekateri ne ukrepajo dovolj hitro, na govorilne ure pridejo le ob slabi
oceni, zanikajo tezave, prenasajo krivdo na druge, se ne odzovejo na priporocila ucitelja, do
dodatne strokovne pomoci so zadrzani ipd. Za razliko od omenjenih drugi starSi tezave
zaznajo, se odzovejo, se angazirajo za reSevanje tezav, i$¢ejo pomoc pri ucitelju ter aktivno
sodelujejo s Solo. Po mnenju uciteljev je taksnih starSev manj. Star$i so ve¢inoma porocali, da
so od zacetka tezav dalje pomagali otroku. Nekaterim otrokom so pomo¢ nudili tudi sorojenci
(SH28: »Veliko mu je pomagala tudi starejSa sestra.«). Delali so z otrokom doma, skupaj z
njim ponavljali, se ucili, pisali domace naloge, mu razlagali snov, delali z njim dodatne vaje,
se pogovarjali. Nekateri so pomoc¢ poiskali tudi pri drugih strokovnjakih (pri pediatru, v
razvojni ambulanti, v svetovalnem centru). Izkusnje, ki so jih imeli v zdravstvu, so bile
razli¢ne. Od primera, ko jim pediater ni prisluhnil, do primera, ko je bila podpora zdravnika
dobra. So pa tudi primeri, ko starsi niso znali pomagati ali pa kljub njihovemu trudu ni bilo

rezultatov.

Oseba, ki je v Soli prva nudila pomo¢, je bila obi¢ajno uciteljica, v nekaterih primerih tudi
defektologinja oziroma specialna pedagoginja. Negativne izkuSnje starSev pri¢ajo o tem, da
na zacetku v Soli ni nih¢e nudil pomo¢i, zato so pomoc¢ poiskali sami. Taksni primeri so sicer
redki, se pa kljub temu pojavijo (SI38: »Ni bilo neke konkretne pomoci na zacetku.«). Pri
tistih, ki so pomo¢ dobili, je bila ta zagotovljena predvsem v obliki dopolnilnega pouka ter v
okviru ur s specialno pedagoginjo. Sogovorniki so pogosto porocali, da je otrok dobil dodatno
pomo¢, kljub temu da ni bilo odlocbe, kar so star§i sprejeli z zadovoljstvom. Poleg
dopolnilnega pouka in pomoc¢i strokovnih delavcev so nekateri otroci dobili tudi druge
dodatne prilagoditve (otroka so presedli v prvo vrsto, podaljSali so mu ¢as pisanja testov,
dodatno razlozili snov, nudili fizi€no pomoc€ in spremstvo ...). S ponujeno pomocjo so bili
star§i in otroci razlicno zadovoljni. Tisti, pri katerith se je pojavilo nezadovoljstvo, so

pogresali predvsem ve¢ informacij, ve¢jo zavzetost, strokovno pomo¢, pogostejSo pomoc.

Ko ucitelj pri otroku opazi tezave, najprej skusSa razumeti, kaj je narobe. Presodi, ali gre za

tezave, ki bodo izzvenele, ali so tezave resnejSe narave. Nekaterim je tezko ugotoviti, ali so
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problemi posledica nedela ali posledica primanjkljaja. Ucitelj nato pois¢e pomo¢ pri
strokovnih delavcih na Soli (pri psihologinji, socialni delavki ali specialni pedagoginji),
pogovori se s starsi in otrokom, otroku nudi pomo¢, dodatno razlago, ga spodbuja, mu je na
voljo za vpraanja, izvaja dopolnilni pouk itd. (UF23: »Ce vidis, da ima otrok tezave, gres
njemu naproti, da tezave resi.«; UC38: yPomagam, da lahko sledi pouku.«; UE49: »Jim tudi

predlagam kje bi dobili se kaksne dodatne vaje. Jim kar pokazem na internetu.«).
4.3. Postopek usmerjanja

Ceprav pogosto sliimo, da se je v&asih o tezavah manj vedelo in govorilo ter da je danes
informiranost o0 moznih oblikah pomoci boljsa, je ve€ina starSev prve informacije o dodatni
strokovni pomoci dobila Sele v Soli (od uciteljice, defektologinje, psihologinje ali socialne
delavke). Redki so za dodatno strokovno pomoc¢ vedeli Ze prej, Ceprav bi si nekateri Zeleli, da
bi se jih s to moZnostjo seznanilo ze pred vstopom v Solo (SE42: »Morda mi je nekoliko zal,
da me o tem niso prej seznanili.«). Kar nekaj starSev je vlogo oddalo Ze v prvem razredu,
pogosto je bila zahteva oddana tudi v tretjem razredu. Zelo redko so vlogo za dodatno
strokovno pomo¢ oddali na predmetni stopnji (UDS58: »Osebno nisem imela primera, da bi se
vioga dajala na visji stopnji.«). VeCina uciteljev se ni spomnila primera, da bi zaradi
nasprotovanja starSev vlogo morala oddati Sola. Nekateri niti ne vedo, ali ta moznost obstaja,

le redki se iz preteklosti spomnijo taksne situacije.

Za razliko od uciteljev, ki so veseli, da bo otrok dobil pomoc, se pri star§ih in otrocih ob
vloZitvi zahteve za usmeritev pojavljajo meSani obcutki. Nekateri otroci se Se ne zavedajo ter
ne razumejo, zakaj pomoc¢ potrebujejo, se ne upirajo, sprejmejo dodatne ure, medtem ko drugi
obcutijo sram, strah, nevednost. MeSani obcutki se pojavljajo tudi pri star§ih. Od olajSanja in

zadovoljstva pri nekaterih do strahu, dvoma in slabe vesti pri drugih.

Postopek usmerjanja traja dlje ¢asa (SB94.: »Ampak potem se je zavleklo vec let.«). Najprej se
strokovni delavci v Soli pogovorijo s starSi in otrokom. Pogosto so sogovorniki porocali, da so
morali hoditi na pogovore tudi k razlicnim specialistom, ki so delovali izven Sole
(pedopsihiater, psihologinja, socialna delavka, pogovori v Ljubljani in Luciji). Otroci so bili
testirani (SD44: »Ko smo se sporazumeli, da gre stvar, kamor gre, je Sel takoj na testiranje,
da se je videlo, kam gre.«). Nemalokrat je bilo omenjeno, da je bilo potrebno zbrati razli¢no
dokumentacijo (porocilo zdravnika, porocilo Sole). Vlogo so po navadi sestavili starSi s

pomocjo Sole. Po poslani zahtevi za zacCetek postopka usmerjanja je sledilo ¢akanje (SD54:
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»Nismo Sli ve¢ potem nikamor na kakrsen koli pogovor. Nismo bili osebno na komisiji.«).
Kasneje je bila izdana odlocba, na katero se je bilo mozno pritoziti. V njej je bilo opredeljeno,
kaksno pomo¢ bo otrok dobil, od kdaj naprej ter do kdaj odlocba velja. Celoten postopek je

trajal veliko Casa.

V postopku usmerjanja je starSem pomagala specialna pedagoginja, uciteljica, svetovalna
sluzba, psihologinja. StarSe so usmerjali, jim svetovali, spremljali otroka, predstavili celoten
postopek, povedali, kaj bo po odlo¢bi drugace (SJ40: »Seznanila nas je s tem. Ta
defektologinja je res mati za vse. Nam je povedala, kar smo rabili.«). Le v izjemnih primerih,
ko so se star$i sami odlocili za oddajo vloge in pri tem niso sodelovali s Solo, jim strokovni

delavci v Soli niso nudili nikakrSne pomoci.

Ucitelji, predvsem v niZjih razredih, v postopku usmerjanja sodelujejo ves ¢as, saj so oni tisti,
ki najprej zaznajo tezave, otroku pomagajo, seznanijo starSe, sodelujejo z ostalimi
strokovnimi delavci, napiSejo porocilo o otroku, kasneje sodelujejo tudi pri pripravi
individualiziranega programa. Nih¢e od starSev ni porocal, da bi skozi postopek usmerjanja

pogresal kakr$no koli dodatno pomoc¢ Sole (SB99: »Nisem pogresala nic.«).

Obvezne priloge, ki jih mora vloZnik priloZiti zahtevi za uvedbo postopka usmerjanja, so
razpolozljiva strokovna dokumentacija (zdravstvena porocila, psiholoska porocila, specialna
pedagoska porocila, socialna porocila), poroCilo vzgojno-izobrazevalnega zavoda ter zapis
pogovora z otrokom o postopku usmerjanja. Nekateri otroci se niso spomnili, kdo se je v Soli
z njimi pogovoril, tudi vsi starSi niso imeli teh informacij. Pogosto so star$i porocali, da so
bili oni tisti, ki so se o postopku usmerjanja pogovorili z otrokom (SF67: »Jaz sem mu
najprej povedala, ker jaz mojim otrokom vse povem. Se predno sem se odlocila, sem mu
povedala. Smo se skupaj vsi pogovorili. Se mi zdi prav, da otrok ve. Saj se gre v koncni fazi
zanj.«). Tisti, ki so se pogovora v Soli spomnili, so navedli naslednje osebe, ki naj bi ga
izvedle: izvajalec dodatne strokovne pomoci, ucitelj, Solski svetovalni delavec. Drugi
zahtevani dokument, porocilo vzgojno-izobraZevalnega zavoda, sestavi Sola po predpisanem
obrazcu. NapiSejo ga ¢im bolj podrobno, opisejo vsa podro¢ja (natancneje tista, kjer so
tezave), navedejo opazanja iz razreda, opazanja, ki jih pridobijo skozi pogovor z otrokom ali

pogovor z drugimi ucitelji, opiSejo otrokovo obnasanje, znanje, u¢ne primanjkljaje.
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4.4. Cas po izdaji odlo¢be

Po dokon¢nosti odlocbe je potrebno izdelati individualizirani program. Ta se v Osnovni Soli
Antona Znider$i¢a naredi zelo hitro oziroma je v nekaterih primerih pripravljen Ze pred
odlocbo (UD72: »V bistvu je to zZe skoraj prej pripravljeno, ko pricakujemo. Ko je odlocba
pravnomocna, je to Ze narejeno. Po navadi so otroci Ze prej vkljuceni v individualno
strokovno pomoc in potem se zacne takoj izvajati dodatno strokovno pomoc. Ko pa se zacne
izvajati dodatna strokovna pomoc, je individualizirani program Ze narejen.«). Pri pripravi
sodelujejo otroci, starSi, razrednik in drugi ucditelji, ki ucijo otroka, ter izvajalci dodatne
strokovne pomoci. Star$i so razlicno vkljuceni v pripravo. Nekateri pri sestavi ne sodelujejo
in se na koncu le podpisejo, medtem ko so drugi porocali, da jih vedno vprasajo za mnenje,
njihovo mnenje upostevajo, skupaj s strokovnimi delavci sodelujejo na sestankih. Kljub
razli¢ni aktivnosti starSev pri pripravi programa, nihce od starSev ni porocal, da z nacrtom
dela sploh ne bi bil seznanjen. Kdo od strokovnih delavcev je zadolzen za sestavo osnutka, je
odvisno od dogovora med uciteljem in izvajalcem dodatne strokovne pomoci. V preteklosti so
bili pogosteje zadolzeni ucitelji, danes je to veCinoma timsko delo, ali pa osnutek sestavi
1zvajalec, ucitelji pa dodajo le morebitne dodatne predloge. V vsakem primeru ucitelj program
dobi v pregled, saj ga mora podpisati. Otrok na sestanku, kjer se dobijo strokovni delavci in
star§i, ni prisoten, kljub temu je veCina starSev prepricanih, da se pri sestavi
individualiziranega programa upoSteva otrokov glas. O sklenjenih dogovorih otroku porocajo
star$i ali ucitelji. Ucitelji so omenili, da izvajalec dodatne strokovne pomoci otroka vkljuci na
zanj prilagojen nacin. MlajSim otrokom se individualiziranega programa vcasih niti ne
predstavi, starejsi otroci so o0 njem obvesceni. Le z redko izjemo so bili sogovorniki soglasni,
da je program dober, napisan v otrokovo korist ter da upoSteva otrokove potrebe (SC8S:
»Odlicen je.«). Evalvacija individualiziranega programa poteka vsake pol leta, ves Cas se tudi

sprotno dogovarjajo in usklajujejo glede na dejanske potrebe otroka.

Po izdaji odlo¢be se obcutki pri starSih pogosto spremenijo. Pred izdajo odloc¢be pri njih
prevladujejo negativni obcutki, v postopku usmerjanja se prepletajo tako negativni kot
pozitivni obc¢utki, po izdaji odlocbe prevladujejo predvsem pozitivni obcutki. Svojega otroka
starSi sedaj vidijo kot popolnoma obi¢ajnega otroka, zadovoljni so s pomocjo, Cutijo olajSanje,
so manj zaskrbljeni, tezav se ne sramujejo vec ... Nekaterim je celo zal, da niso Ze prej oddali
vloge (SF85: »Na koncu mi je bilo Zal, da nisem Ze prej oddala vioge, ker sedaj vidim, da je

to super.«). Le redki razmisljajo o ukinitvi pomoci.
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Ucitelji se po izdaji odlocbe Se naprej trudijo pomagati otroku. Kot tezavo izpostavljajo
predvsem velik razkorak med udenci, kar onemogoda, da se posvetijo posamezniku. Ce
doloc¢enega otroka zapostavijo, imajo ob tem slab obcutek. Tudi po izdaji odloCbe Se naprej
uporabljajo razlicne metode dela (individualizacijo, spodbujanje, diferenciacijo, prilagajanje,
sodelovanje z vsemi udelezenimi ...). UpoStevati morajo prilagoditve, ki jih z odlo¢bo dobi
otrok. Res pa je, da ¢e otrok doma ni¢ ne dela, mu tudi ucitelj tezko pomaga (UE91: »Lahko

se ucitelj postavi na glavo, ce otrok doma ne dela, nimas kaj.«).

Po vec letih prejemanja dodatne strokovne pomoci so se otroci nanjo ve¢inoma navadili, jo
dobro sprejemajo, gredo radi k uram, se z izvajalkami razumejo, so s pomocjo zadovoljni.
Eden izmed razlogov za pozitivno sprejemanje dodatne strokovne pomoci je, da je otrok z
dodatno strokovno pomocjo ve¢, zato se ne pocutijo posebne ali stigmatizirane. Obstajajo tudi
otroci, ki neradi hodijo na ure dodatne strokovne pomoci in jim je pomo¢ odve¢. Bolj kot
zafrkavanje je vzrok za zavracanje pomoci zelja, da bi ostali s soSolci, saj z odhodom
zamudijo dogajanje v razredu (SH46: »Vedno rece, da bi bil raje v razredu.«). Da zafrkavanje
soSolcev ni najvecja tezava, so poudarili tudi nekateri starsi, ki so opozorili na starSe otrok, ki
nimajo dodatne strokovne pomoci. Slednji mislijo, da otroku z odlo¢bo ni potrebno ni¢ delati
ter posledi¢no obsojajo prilagoditve (SG117: »Drugi starsi so tisti, ki na otroke z dodatno
strokovno pomocjo gledajo kot na nekoga, ki ima privilegije.«). Tak$ni starS§i po mnenju
sogovornikov nimajo dovolj informacij o namenu in nacinu izvajanja dodatne strokovne

pomoci ter stvari ne bodo razumeli, ¢e jih ne bodo preizkusili na lastni kozi.

Poleg defektologinje oziroma specialne pedagoginje pomo¢ izvajajo Se logopedinja,
psihologinja ter uéitelji, ki nudijo uéno pomo¢ pri doloéenem predmetu. Stevilo ur pomoéi je
odvisno od otroka do otroka, saj je obseg pomoci dolocen v odlocbi. Najve¢ otrok prejema
pomo¢ dve do Stiri ure na teden. Ure dodatne strokovne pomoci potekajo tako v ¢asu pouka
kot tudi pred in po pouku (OJ52: »V redu mi je, da imam to dodatno uro zjutraj. Ker lahko
pri pouku sledim tekoci snovi, v dodatni uri pa vprasam vse tisto, kar nisem razumel.«).
Véasih izvajalec pride v razred, pogosteje pa otroku pomaga izven razreda (OC32: »Bolj mi je
sicer vsec, ko grem jaz k njim.«). Nacin dela izvajalci pomoci prilagodijo potrebam otroka,
vrsti prilagoditev ter u¢ni snovi. Otrok dobi pomoc¢, kjer jo rabi, pri predmetih, kjer je Sibek.
Poleg u¢ne snovi z izvajalcem delata tudi na primanjkljaju. Ko gre otrok v kabinet, se tam
posvetita ve¢inoma istim stvarem, kot jih delajo sosolci v razredu. Strokovni delavec otroku
razlozi snov, skupaj ponavljata, utrjujeta, hkrati se ucita razlicnih metod ucenja ter se

pogovarjata. Poleg ur z izvajalci dodatne strokovne pomoc¢i imajo otroci Stevilne druge
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prilagoditve: pisanje testov izven razreda, podaljSan c¢as pisanja testov, napovedano
sprasevanje, glasno branje navodil, dopus¢anje dolo¢enih napak in odstopanj, manj domacih
nalog, dolocene pripomocke, ki jim olajSajo delo itd. Nekateri so ustreznost prilagoditev
ocenili kot primerno, drugi so mnenja, da prilagoditve niso vedno mogoce ter da bi bilo
potrebno prilagoditve, ki jih otrok ne potrebuje vec, ukiniti. Ker ostali otroci predvsem v
nizjih razredih ne vedo, zakaj imajo nekateri soSolci drugacne pogoje, se ucitelji o tem
pogovorijo s celotnim razredom. Razlaga je potrebna takoj na zacetku, v visjih razredih te
potrebe ni vec. Ucitelj pove, kaksne vrste prilagoditve obstajajo ter razlog zanje (UCI19: »Se
z ostalimi pogovoriti, zakaj odhaja. Jim to predstaviti na tak nacin, da je to pomoc za

otroka.«). O podrobnostih dolo¢enega otroka ucitelj v razredu ne razlaga.

Kako dodatna strokovna pomoc¢ vpliva na zmanjSevanje tezav in izboljSanje ocen? Velika
vecina sogovornikov je porocala, da je pri otroku opazen velik napredek, da ima otrok manj
tezav, napreduje, se razvija, ima pozitivne posledice na vseh podro¢jih, je bolj zgovoren,
druZzaben, samostojen, izboljSala se je njegova koncentracija, snov boljSe razume, lazje sledi
pouku, manj dela doma itd. Tisti, ki so porocali o velikem napredku, so hkrati porocali tudi o
1zboljSanju ocen. Mnogi sprememb pri ocenah niso mogli oceniti, saj otroci prejemajo pomoc
od prvih dveh razredov dalje, ko so bile ocene Se opisne (OA37: »Letos imam prvo leto ocene.
Prej sem imela opisno.«). Redko so sogovorniki porocali, da obseg teZzav ostaja enak, da
morajo doma Se vedno veliko delati ter da so ocene nespremenjene. Nekateri ucitelji menijo,
da so ocene otrok glede na dejansko znanje previsoke, kar ni v otrokovo korist (UB90:
»Dostikrat se pokaZze to, da je ocena nerealna glede na znanje. In to mene malo skrbi pri teh

otrocih z dodatno strokovno pomocjo.«).

Ceprav so starsi, ki menijo, da je zgolj odgovornost uditelja, da otrok napreduje, redki, so
nekateri ucitelji prepric¢ani, da je takSno mnenje starSev pogosto (UA102: »To je mnenje kar
nekaj starsev.«). Ob takSnih mislih pri strokovnih delavcih prevladujejo negativni obcutki
(UB94: »Takrat je tezko.«; UE118: »Grozno se pocutim.«). Ve€ina starSev je prepriana, da
so za napredek otroka odgovorni vsi ter da, &e ni sodelovanja ni niti uspeha (SC83: »Mislim,
da samo ucitelj ne bo dovolj. Moremo vsi delati.«). Glede tega, ali so ocene dober pokazatelj
uspesnosti dodatne strokovne pomoci, sogovorniki niso bili enotni. Nekateri menijo, da ocene
niso pomembne, da so nerealne, postranskega pomena, drugi so mnenja, da so ocene le eden
od pokazateljev, tretji trdijo, da so ocene dober pokazatelj ter da veliko povedo o uspeSnosti

dodatne strokovne pomoci. Drugi kriteriji za doloCanje uspesnosti, poleg ocen, so: napredek
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otroka, uspesnost, samostojnost, aktivnost, prevzemanje odgovornosti, pocutje otroka,

zadovoljstvo, poznavanje na¢inov za zmanjsanje primanjkljaja ...

Nekateri starsi in otroci pred izdajo odlocbe niso imeli velikih pri¢akovanj ali pa niso vedeli,
kaj lahko pric¢akujejo (SJ49: »Pricakovali niti ne veliko.«; OA39: »Nisem vedela, kaj me
Caka.«). Drugi starsi so pricakovali, da bo otrok dobil dodatno pomo¢, da ne bo vec izgovorov
glede pomanjkanja ¢asa, da bo $lo otroku boljse, da bodo vidni rezultati, da bo doma treba
manj delati. Glede uresniCenja pri¢akovanj je vecina starSev porocala, da so se slednja
uresnicila, saj so obljubljeno dobili, otrok je napredoval, dobil dodatno razlago in pomoc.
Kljub navedenemu je nekaj pri€akovanj ostalo neuresni¢enih: nekateri so pricakovali ve¢ ur,
ve¢ pomoci, hitrejsi postopek ter da se bodo vsi drzali dogovorov. Za razliko od starSev so
ucitelji omenili, da so pri¢akovanja starSev na zacetku zelo visoka, saj so starSi prezahtevni,
imajo nesprejemljiva pri¢akovanja, dolznost prevracajo na Solo, poleg napisanih pravic Zelijo
Se druge, pricakujejo da se bodo odpravile vse teZave, da bo otrok imel vi§je ocene. S ¢asom
se ta priCakovanja zmanjSajo (UCI124: »Pocasi potem zacno razumevat, da to je pomoc,
ampak to je ena vrsta pomoci, en del te pomoci. Vseh tezav pa ne bo odpravila. S casom se ta
pricakovanja spremenijo.«). U¢Citelji za odlo¢bo pri¢akujejo podobno, kot so porocali starsi:
da bo otrok dobil dodatno razlago, da bo otroku lazje, da se bo njegov primanjkljaj zmanjsal,
da bo dobil pomo¢, kjer jo potrebuje, pa tudi, da bodo sami imeli ob sebi nekoga, ki jim bo

lahko svetoval.

Po izdaji odloébe se pomoc¢ starSev, ki jo nudijo doma, zmanjsa. Ceprav, kot Ze omenjeno,
star§i ne prenaSajo vse odgovornosti za napredek otroka na Solo, vseeno porocajo, da sedaj
doma manj delajo, da dodatna strokovna pomo¢ predstavlja razbremenitev za starSe, da se
dodatna razlaga izvajalca dodatne strokovne pomoc¢i pri domac¢em delu pozna, da pomo¢
pomaga otroku pri razumevanju snovi, da otrok sedaj dela sam, samostojno piSe domace
naloge, se sam uci za teste ipd. Nekaj starSev tudi po izdaji odlo¢be otrokom pomaga enako
kot prej (OB56.: »Ko kaj ne znam, mi Se vedno pomagajo.«;, OD54: »Ja, se vedno enako
pomagajo.«; OH49: »Ampak se sedaj pride zraven, ko pisem nalogo in ko cesa ne znam.«).
Najmanj je taksnih, ki po izdaji odlocbe zatnejo otroku pogosteje pomagati. Le v redkih

primerih dodatna strokovna pomo¢ star§e motivira, da sami ve¢ pomagajo.

Pri splosni oceni dodatne strokovne pomoci so sogovorniki navedli veliko Stevilo prednosti in
slabosti, s katerimi so bile kasneje povezane tudi Zelje po spremembah. Prednosti so: celostni

pristop, pomo¢ otroku, individualno delo, dodatna razlaga, snov se razlozi na drugacen nacin
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kot v razredu, drugacne metode dela, otrok ima priloznost nadoknaditi zamujeno pri pouku,
sprotno zaznavanje in reSevanje problemov, prilagajanje otroku, boljSe ocene, napredovanje
otroka, odprava primanjkljaja, zadovoljstvo otroka ... Slabosti so po mnenju sogovornikov
naslednje: prepozno ukrepanje, premalo ur, zafrkavanje otroka s strani soSolcev,
neupostevanje prilagoditev s strani uciteljev, premalo sodelovanja med ucitelji in izvajalci,
odsotnost otroka iz razreda, dodatne ure izven pouka, prevelika razSirjenost pomoci,

izkoriSc¢anje prilagoditev ...

Nekateri otroci bi potrebovali Se kak$no dodatno uro pomoci, zgodnejse ukrepanje, ure,
namenjene kriticnim predmetom, obves€anje o dogajanju v razredu (manjkajo€a snov, kaj je
za domaco nalogo), prilagajanje pomoci potrebam, pogostejSo pohvalo, timsko sodelovanje
vseh, pripravo na zivljenje, zaupanje starSev, ve¢ domacega dela. StarSi bi potrebovali redne
sestanke, boljSe sodelovanje med vsemi delezniki, bolj konkretno obvescanje, dodatna znanja,
ve¢ podpore s strani zdravstva, manj odgovornosti glede Solskega dela. U¢itelji so ve€inoma
porocali, da imajo na Soli dobro strokovno pomoc, kljub temu bi v€asih potrebovali dodatna
izobraZevanja, nova znanja, stalno pomoc (tudi med poukom) ter vecje moznosti ukrepanja v
primeru nespoStovanja dolznosti otroka. Druge omenjene mozne spremembe glede izvajanja
dodatne strokovne pomoc¢i so Se: da bi ucitelji drugim razlozili, kaj pomeni dodatna strokovna
pomoc¢, da bi se uzakonile dolznosti starSev, da bi se otrok podpisal pod svoje dolZnosti in bi
nosil posledice v primeru njihovega nespoStovanja, da bi ucitelji imeli mozZnost ukiniti
prilagoditve, ki niso veC potrebne, da bi pripravili zapis, kjer bi bilo jasno obrazlozeno,
kak$ne so dolZznosti ucitelja glede priprave snovi za izvajalko, da bi otrok lahko dobil vec
pomoc¢i med poukom, da bi prislo do sprememb v Solskem sistemu in v u¢nih nacrtih, saj

posledi¢no otroci ne bi imeli vec toliko tezav.

Skrbi glede otrokove prihodnosti pri starSih niso pogoste (S490: »Nic¢, bomo videli sproti kaj
bo.«). Le nekajkrat so omenili, da jih je strah, kako bo na predmetni stopnji, ko bodo pouk
izvajali razli¢ni ucitelji ter kako bo z zafrkavanjem v vi§jih razredih. Omenjena je bila tudi
skrb glede srednje Sole ter strah, da bi pomo¢ ukinili (SE/03: »Morda me skrbi, da ji ne bi
dodatne strokovne pomoci ukinili. Ker ona se je sedaj na to navadila in potem bo tudi zanjo

sok.«).
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5. RAZPRAVA

Razli¢ni avtorji (Opara idr., 2010; Opara, 2015; Vr$nik Perse, 2005) navajajo, da se Stevilo
otrok s posebnimi potrebami v rednih osnovnih Solah povecuje. Da je temu res tako,
dokazujejo tudi izjave sogovornikov, saj so predvsem ucitelji izpostavili, da odstotek otrok z
dodatno strokovno pomocjo iz leta v leto narasca. Preveliko razsirjenost dodatne strokovne
pomoci so mnogi izpostavili kot slabost. Menijo, da je postala nekak$na modna muha ter da bi
bilo nekje potrebno postaviti mejo. V veliki razSirjenosti dodatne strokovne pomoci so
nekateri videli tudi prednost, saj je po njihovem mnenju ravno zaradi velikega Stevila otrok, ki
prejemajo dodatno strokovno pomo¢, manj zafrkavanja, otroci pa se ne pocutijo

stigmatizirane, saj niso edini, ki pomoc¢ prejemajo.

Pri vkljucevanju otrok s posebnimi potrebami v osnovno Solo imajo poleg specializiranih
uciteljev pomembno vlogo tudi splosni ucitelji, ki se vsakodnevno srecujejo z otroki
(McLeskey, Rosenberg in Westling, 2010). Star$i in otroci, udelezeni v raziskavi, so med
osebe, ki so v Soli prve nudile pomo¢, poleg specialnih pedagoginj navedli razredne ucitelje.
Oni so tisti, ki zaznajo otrokove tezave, otroku poskuSajo pomagati, seznanijo starSe,
sodelujejo z ostalimi strokovnimi delavei, kasneje napiSejo tudi porocilo o otroku ter
sodelujejo pri pripravi individualiziranega programa. Tudi po izdaji odlocbe se ucitelji Se
naprej trudijo pomagati otroku, se prilagajajo njegovim potrebam ter upostevajo otrokove

prilagoditve.

Pri svojem delu se ucitelji sreCujejo z veliko raznolikostjo. Ne morejo si izbirati, koga bodo
ucili in koga ne. Za vsakega uc¢enca morajo posebej dolociti prednostne naloge ter raziskovati
razli¢ne nacine, kako bo otrok dosegel zadani cilj (Schwarz, 2006). Ucitelji, vkljuceni v
raziskavo, so veckrat izpostavili, da v razredu uporabljajo razlicne metode dela
(diferenciacijo, individualizacijo, prilagajanje), ki jim pomagajo pri skrbi za enakopravno
sodelovanje vseh otrok ter za zagotavljanje dobre klime v razredu, Ceprav je popolno
enakopravnost po njihovem mnenju vcasih tezko zagotoviti. S to trditvijo se Hegarty,
Pocklington in Lucas (1982) ne bi strinjali, saj so mnenja, da bi moralo omenjeno prepricanje

uciteljev nadomestiti prepricanje, da raznolikost prinasa Stevilne pozitivne posledice.

Zaradi zahtevnosti svojega dela ucitelji ob sebi potrebujejo stalno podporo. Pedagoski
delavci, zaposleni na Osnovni $oli Antona Znidersi¢a, so poro¢ali, da imajo na $oli dobro

strokovno podporo ter da ob tezavi vedo, na koga se obrniti. Hegarty, Pocklington in Lucas
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(1990) menijo, da je v prvi vrsti nujna dobra komunikacija med splo$nimi in specializiranimi
ucitelji. S tem se strinjajo tudi mnogi sogovorniki, ki so prepri¢ani, da je potrebno redno
sodelovanje, bolj kot ne vsakodnevno, saj je to v korist vseh (ucitelja, izvajalca dodatne
strokovne pomoci ter otroka). Kljub temu so otroci in starSi veCkrat navedli, da bi si med
strokovnimi delavci na Soli Zeleli boljSega sodelovanja. Veckrat se na primer zgodi, da
izvajalec dodatne strokovne pomoc¢i nima informacij, kaj je za domaco nalogo, ucitelj v
razredu ne pozna oziroma ne uposteva otrokovih prilagoditev ipd. Na tezavo pri sodelovanju
opozarja tudi predlog, da bi bilo potrebno uvesti pravilnik, kjer bi bilo zapisano, kakSne so
dolznosti ucitelja glede sodelovanja z izvajalci dodatne strokovne pomoci. Po mnenju

nekaterih uciteljev namre¢ za izmenjavo informacij porabijo prevec¢ Casa.

Da je vkljucenost otroka s posebnimi potrebami v razred dobra, je potrebno posebno
pozornost nameniti ustvarjanju pozitivnega ozra¢ja. Ucitelj mora ostalim u€encem ponuditi
¢im veC informacij, saj lahko v nasprotnem primeru nepoznavanje drugacnosti okrepi
predsodke do otrok s posebnimi potrebami (KoSir, 2008). Nekateri ucitelji so porocali, da se
predvsem v nizjih razredih skupaj z ucenci pogovorijo, ostalim otrokom povedo za vrsto
prilagoditev ter njithov namen. Nekateri star§i menijo, da neinformiranost Se vedno obstaja,
zato si zelijo, da bi se ucitelj pogovoril z razredom, jim bolj podrobno razlozil pomen dodatne
strokovne pomoci, tako bi bilo posledi¢no tudi manj zafrkavanja s strani soSolcev. Da je
neinformiranost o dodatni strokovni pomo¢i Sir§i problem, pri¢ajo tudi izjave o odzivih
starSev otrok, ki odlocbe o usmerjanju nimajo. Zaradi nepoznavanja in pomanjkanja
informacij otroke z dodatno strokovno pomocjo veckrat obtozijo, da jim ni potrebno ni¢

delati. Mnogi na dodatno strokovno pomoc¢ gledajo kot na privilegij.

Tako ucitelji kot tudi drugi otroci se morajo nauciti sprejemati ucence s posebnimi potrebami
kot normalne otroke ter tako tudi ravnati z njimi (Peklaj, 2008). Zaradi lastnega zanimanja, ali
se je v Osnovni $oli Antona Znider3i¢a Ze kdaj zgodilo, da so uéitelji otroka s posebnimi
potrebami obravnavali drugace od ostalih soSolcev, sem o tem spregovorila s star$i. [zvedela
sem, da se taki primeri pojavljajo, Ceprav so zelo redki. Za razliko od starSev so ucitelji
porocali, da nikoli ne delajo razlik med ucenci, da otroka zaradi dodatne strokovne pomoci ne

izpostavljajo, da vedno spostujejo otrokove prilagoditve ...

Horvat in Kosir (2013) sta v svoji raziskavi ugotovila, da je veC kot polovica otrok, ki
prejemajo dodatno strokovno pomo¢, umeséena v skupino nesprejetih otrok v razredu. Ceprav

se sama v tokratni raziskavi nisem posvetila kvantitativni analizi, sem se kljub temu nekajkrat
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srecala s poro¢anjem, da otrok z dodatno strokovno pomocjo ni sprejet med soSolce oziroma
da se s soSolci ne razume. Tisti, ki se na sploh slabSe razumejo z vrstniki, so pogosteje tudi
zrtve zafrkavanja na racun dodatne strokovne pomoci. Kar nekaj otrok je bilo takih, ki se ni
spomnilo niti enega dogodka v sklopu Sole, ki bi jim ostal v lepem spominu. Odzivi uciteljev
na slabo vkljucenost otrok s posebnimi potrebami so razli¢ni. Vecina uciteljev se je strinjala,
da se zavedajo, da do zafrkavanja prihaja, so bili pa tudi taki, ki norc¢evanja na racun dodatne

strokovne pomoci niso Se nikoli opazili.

Kako otrok sploh pridobi dodatno strokovno pomoc¢? Pred uvedbo postopka usmerjanja je
potrebno otroku nuditi pomoc¢ v okviru petstopenjskega modela pomoci. Pomo¢ se zacne s
pomocjo ucitelja pri pouku, nadaljuje z vklju¢evanjem Solske svetovalne sluzbe ali mobilnih
specialnih pedagogov, sledi organiziranje individualne ali skupinske u¢ne pomoci ter pomoc¢
zunanje specializirane ustanove. Sele potem je mogode udence usmeriti v izobrazevalni
program prilagojenega izvajanja z dodatno strokovno pomocjo (Magajna, Kavkler in KoSsir,
2011). Ceprav veéina mojih sogovornikov ni poimenovala modela, jih je veliko govorilo o
oblikah pomo¢i, ki so jih otroci dobili ob zacetku tezav in spadajo v petstopenjski model
pomoci. Glede pomoci ucitelja je bil najpogosteje izpostavljen dopolnilni pouk, nemalokrat je
bila omenjena tudi pomoc¢ specialne pedagoginje. StarSi so z navduSenjem porocali, da je
specialna pedagoginja zacela sodelovati z otrokom Se predno so zaceli s postopkom
usmerjanja. Tudi ucitelji so povedali, da se ob zaetku otrokovih tezav povezejo s drugimi
strokovnimi delavci na Soli (s psihologinjo, s socialno delavko, s specialno pedagoginjo).
Znotraj pogovorov je nekaj sogovornikov omenilo tudi individualno strokovno pomoc. O
sodelovanju z drugimi institucijami so vkljuceni v raziskavo spregovorili predvsem pri
opisovanju postopka usmerjanja, ko so navedli, da so na pogovore hodili k strokovnjakom, ki

so delovali izven Sole.

Zahtevo za zaletek postopka usmerjanja lahko podajo star$i oziroma zakoniti zastopnik
otroka ali zase mlajSa polnoletna oseba. Vzgojno-izobrazevalne ustanove, zdravstveni,
socialni in drugi zavodi lahko uvedbo postopka predlagajo le v izjemnih primerih — takrat, ko
menijo, da je usmeritev potrebna, mozni vlagatelj pa temu nasprotuje (Opara idr., 2010).
Otroci se oddaje vloge vecinoma niso spomnili, starSi pa so porocali, da jim je pri sestavi
zahteve za zacetek postopka usmerjanja zelo pomagala Sola. Le v izjemnih primerih so §li v
postopek sami in pri tem niso sodelovali z vzgojno-izobrazevalno ustanovo. Vecina uciteljev

se ni spomnila primera, da bi zaradi nasprotovanja starSev vlogo morala oddati Sola.
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Ko svetovalec na Zavodu Republike Slovenije za Solstvo prejme vlogo, povabi vlagatelja
zahteve na razgovor. V tej fazi pridobi porocilo o otroku in morebitno drugo strokovno
dokumentacijo od institucij, kjer je bil otrok obravnavan. Vsi sogovorniki so porocali o
zbiranju razlicne dokumentacije, ki jo je bilo treba priloziti zahtevi za uvedbo postopka
usmerjanja. Porocilo vzgojno-izobrazevalnega zavoda je Sola sestavila po predpisanem
obrazcu. Pogosto so starsi porocali tudi o porocilu, ki so ga dobili pri otrokovem zdravniku.
Slabse so se sogovorniki spomnili zapisa pogovora z otrokom. Redki so se spomnili, kdo se je

v Soli z otrokom sploh pogovoril.

Strokovno mnenje lahko komisija izda tudi zgolj na podlagi prejete dokumentacije, ¢e oceni,
da to zadostuje (Opara idr., 2010). Izdaja strokovnega mnenja brez vabljenja vlagatelja
zahteve na razgovor je po mnenju mojih sogovornikov zelo pogosta. Vecina sogovornikov je
porocala, da je po oddaji vloge sledilo le Se ¢akanje ter da drugih obveznosti niso imeli vec.
Opara (2015) meni, da je takSno ravnanje komisije sporno, saj sama dokumentacija ne
omogoca izpeljave analize o funkcioniranju otroka, porocila pa pogosto niso rezultat

sistemati¢nega strokovnega opazovanja, ampak naklju¢nega in nestrukturiranega opazovanja.

Na vprasanje o trajanju celotnega postopka ter o ¢asu, ko so ¢akali na samo odloc¢bo, je bila
vecina udelezenih v raziskavi soglasna, da vse skupaj traja predolgo. Kot so povedali, imajo
na Osnovni $oli Antona Znider§i¢a sre¢o, saj otroci dobijo pomo¢ Ze pred odlo¢bo. To je po
mnenju starSev velik privilegij, saj bi otroci v nasprotnem primeru v Casu Cakanja Se bolj
nazadovali. O zamudnosti postopkov porocajo tudi Opara idr. (2010), ki ravno tako

opozarjajo na negativne posledice, ki jih ima za otroka ¢akanje na odlocbo.

Po dokonénosti odlocbe mora Sola v tridesetih dneh izdelati individualizirani program (Pulec
Lah, 2008). Na Soli je potrebno oblikovati strokovno skupino za pripravo, izvedbo in
evalviranje. Izredno pomembno je timsko delo skupine, kar pomeni, da so vsi ¢lani
enakovredni partnerji. Nepogresljiv partner pri pripravi programa so starsi, ki enakovredno
sodelujejo (Noji¢, 2006). Poleg tega je v pripravo in spremljanje vkljuen tudi otrok s
posebnimi potrebami, upostevajo¢ njegovo zrelost in starost (Opara, 2015). Starsi, vkljuceni v
raziskavo, so bili po njithovem mnenju razlicno vkljueni v sestavo individualiziranega
programa. Nekateri pri pripravi niso sodelovali in so se na koncu le podpisali, medtem ko so
drugi porocali, da so skupaj s strokovnimi delavci sodelovali na sestankih. Razli¢na so bila
tudi mnenja o vkljuCenosti otroka. Ucitelji so povedali, da v sestavo programa otroka

vkljucijo glede na njegovo starost. MlajSim otrokom se individualiziranega programa vcasih
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niti ne predstavi, starej$i otroci so o njem obvesceni. Na sestanku, kjer se dobijo starSi in

strokovni delavci Sole, otroci niso nikoli prisotni.

V individualizirani program je potrebno zapisati tudi, kakSne prilagoditve ima otrok pri
organizaciji, preverjanju in ocenjevanju znanja, napredovanju in ¢asovni razporeditvi pouka
(Kosir, 2008). Moji sogovorniki so porocali o Stevilnih prilagoditvah, ki jih imajo poleg ur z
izvajalcem dodatne strokovne pomoci. V primeru izbolj$anja se dolocene prilagoditve ukinejo
ali zmanj$ajo. Kljub moznosti dopolnjevanja in spreminjanja individualiziranega programa, si
nekateri ucitelji zelijo, da bi imeli Se ve¢ moznosti ukrepanja, predvsem takrat, ko otrok
dogovorov ne spostuje. Iz tega je izhajal tudi predlog, da bi se otroci pod svoje dolznosti

podpisali in v primeru njihovega nespostovanja nosili posledice.

Ob porocanju uciteljev, da otroci nekaterih prilagoditev ne spoStujejo, dodatno strokovno
pomoc¢ izkori$¢ajo, jo jemljejo kot samoumevno ter se predvsem v visjih razredih na pomo¢
prevec zanasajo, si lahko zastavimo vprasanje, ali je bila takSna pomoc¢ in izbira prilagoditev
res soustvarjena skupaj z otrokom. Caginovi¢ Vogringi¢ (2011) zapise, da je soustvarjanje
mozno, ¢e ravnamo na podlagi etike udelezenosti. Ko v delovnem odnosu raziskujemo in
nacrtujemo Zelene izide, je potrebno skrbno varovati udelezenost vsakega ¢lana. V srediscu
mora biti vedno otrok, ki je soustvarjalec pomoci. Vsak posamezni prispevek odraslih se mora
umestiti v proces sodelovanja, pri tem pa je potrebno preveriti, ali in kako je za ucenca
uporaben. Ce otroka v procesu soustvarjanja izgubimo, izvirni delovni projekt pomo¢i zanj ne
more biti u€inkovit. V takSnem primeru se lahko zgodi, da se bo otrok odzval na slede¢ nacin.
Prilagoditev, ki so mu jih dolo¢ili odrasli brez njegove prisotnosti, ne bo spoStoval. Brez
poznavanja in soustvarjanja ciljev bo otrok pomo¢ morda nezavedno izkorisc¢al, jo jemal za
samoumevno ali pa se na njo preve¢ zanasal. Ca¢inovi¢ Vogringi¢ (2011) v svojem prispevku
opozori ravno na to, da se v Soli prepogosto zgodi, da za cilj ve ucitelj, ne da bi ga povedal

ucencu, kaj Sele da bi se o njem dogovoril z njim.

Stevilo ur dodatne strokovne pomo¢i je razliéno od otroka do otroka. Najveé otrok, vkljugenih
v raziskavo prejema pomo¢ dve do S$tiri ure na teden. So pa tudi taksni, ki prejemajo
maksimalno Stevilo ur (pet ur tedensko). Le v izjemnih primerih je mozno doloditi vecje
Stevilo ur (Murgel, 2014). Dodatna strokovna pomo¢ poteka tako individualno izven oddelka
kot tudi v oddelku. Ceprav Magajna, Kavkler in Kogir (2011) porocajo, da se je skupinska
pomo¢ Ze veckrat izkazala za ué¢inkovitejso, je na Osnovni $oli Antona ZniderSi¢a $e vedno

pogostejsa individualna pomoc.
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Otroci so povedali, da se v kabinetu z izvajalcem dodatne strokovne pomoci posvetita istim
stvarem, kot jih delajo soSolci v razredu. Strokovni delavec mu razlozi u¢no snov, skupaj
ponavljata ter utrjujeta. Ucita se tudi razlicnih metod ucenja, obvladanja primanjkljaja ter
doloCen Cas namenita pogovoru. TakSen naCin dela ustreza namenu dodatne strokovne
pomoci, saj Opara (2015) zapiSe, da je pomo¢ namenjena premagovanju primanjkljajev, ovir

oziroma motenj, izvajanju svetovalnih storitev ter izvajanju uéne pomoci.

Po mnenju Kus, Leskovec in Pesan (2006) lahko uspeh otroka pricakujemo le z aktivnim
sodelovanjem vseh udelezenih v procesu pomoc¢i. S tem se strinjajo tudi starSi otrok s
posebnimi potrebami. Vecina jih je mnenja, da so za napredek otroka odgovorni vsi ter da
brez sodelovanja ne gre. Ceprav le redki star§i menijo, da je zgolj odgovornost uéitelja, da
otrok napreduje, so nekateri strokovni delavci prepricani, da temu ni tako. Povedali so
namrec, da starSi pogosto prevrac¢ajo odgovornost na Solo in imajo predvsem na zacetku zelo

velika pri¢akovanja glede dodatne strokovne pomoci.

Da je sodelovanje med $olo in starsi bistvenega pomena, se strinja tudi Caginovi¢ Vogringi¢
(2006). Ceprav si nekateri starsi, vkljudeni v raziskavo, Zelijo pogostejiega sodelovanja, so
drugi z njim zadovoljni. Povedo, da v Solo pridejo, ko se pojavi problem oziroma po potrebi.
S tem se ponovno niso strinjali vsi ucitelji, saj so porocali, da je potrebno nekatere starSe v
Solo vabiti ter da star$i povecini v Solo pridejo preredko. Si pa tudi glede vabljenja starSev v
Solo niso vsi ucitelji enotni. Nekateri menijo, da so obiski v Soli odgovornost starSev, zato jih
ne vabijo. TakSnega mnenja zagotovo ne bi podprli McLeskey, Rosenberg in Westling
(2010), ki v svojem prispevku zapisejo, da je odgovornost ulitelja, da ohranja sodelovanje

med domom in $olo ter vkljucuje starSe v proces izobraZevanja otroka.

Za povezavo med Solo, domom in skupnostjo poleg uciteljev skrbijo tudi svetovalni delavci,
zaposleni v Solski svetovalni sluzbi. Po mnenju Cacinovi¢ Vogringi¢ (2006) svetovalni
delavci podrocju sodelovanja s starsi posvecajo premalo pozornosti, ¢eprav je svetovalno delo
s star§i in druzinami pomembna naloga Solskih svetovalnih sluzb. StarSi v raziskavi so
socialnega delavca le redko omenjali. Ceprav so nekateri navedli, da so predvsem ob zacetku

otrokovih tezav dozivljali stisko, se po pomo¢ v svetovalno sluzbo ni obrnil nihce.

Na mozno stisko starSev ob zaCetku otrokovih tezav opozori Clement Morrison (2008b), ko
zapiSe, da se lahko zgodi, da bodo star$i zanikali problem ali pa se jezili na Solo. Z ucitelji
sem spregovorila o prvem odzivu starSev. Povedali so, da nekateri zanikajo tezave, prenasajo

krivdo na druge, se ne odzovejo na priporocila ucitelja, do dodatne strokovne pomoci so

53



zadrzani. Ravno zaradi tega je pomembno, da ucitelj starSem pomaga razumeti motnje, ovire,
primanjkljaje in posebne potrebe otroka ter razlozi mozne nacine pomoci (Clement Morrison,
2008b). Starsi otrok s posebnimi potrebami morajo najprej razumeti potrebe, da sploh lahko
pomagajo otroku (Zerovnik, 2004). Da so na zaletku star§i nemocni, pokaZejo tudi njihove
izjave, saj so se zavedali, da je z otrokom nekaj narobe, ampak niso vedeli, kaj. Zeleli so

pomagati otroku, vendar niso vedeli, kako.

Z izvedeno kvalitativno raziskavo sem pridobila raznolike opisne podatke. Tudi po izvedeni
raziskavi se mi postavljena vprasanja zdijo primerna, saj so omogocila, da sem se s
sogovorniki dotaknila tako obdobja pred odlo¢bo, samega postopek usmerjanja in obdobja po
izdani odlo¢bi. Zaradi pri¢akovanega velikega osipa sodelujocih, sem se na zacetku odlocila
za popis celotne populacije oziroma za zbiranje podatkov do teoreti¢ne saturacije. Pri uciteljih
na zavrnitev sodelovanja nisem naletela, zato sem podatke zbirala, dokler se ti niso zaceli
ponavljati. Intervjuji s sedmimi osebami so mi omogocili vpogled v razmisljanja uciteljev.
Menim, da v primeru, da bi intervjuje izvedla z vsemi ucitelji, bistveno bolj drugac¢nih
informacij ne bi dobila. Pri starSih in otrocih je prislo do pri¢akovanega osipa. Priblizno
polovica tistih, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc¢, ni vrnila soglasja za izvedbo
intervjuja ali pa se starsi s sodelovanjem niso strinjali. Ceprav so mi nekateri sporo¢ili, da
sodelovanje zavracajo zaradi pomanjkanja Casa, bi bilo smiselno raziskati Se druge razloge.
Zaradi i1zrazenega velikega zadovoljstva z izvajanjem dodatne strokovne pomoci s strani
starSev in otrok, ki so v raziskavi sodelovali, sem se zacela spraSevati, ali so se na moje
povabilo morda odzvali predvsem tisti, ki so s pomoc¢jo zadovoljni, medtem ko so drugi
sodelovanje zavrnili. Ali pa so se morda odzvali tisti, ki dobro sodelujejo s Solo, ostalim pa se
sodelovanje zaradi slabih izkuSenj ni zdelo smiselno? Brez pogovorov s starsi in otroki, ki v
raziskavi niso sodelovali, na postavljena vprasanja seveda ne morem odgovoriti, vsekakor pa

se mi ta tema zdi vredna razmisleka.

Kljub velikemu $tevilu izvedenih intervjujev ugotovitev nikakor ne morem posploSiti na vse,
saj se zavedam, da se potrebe, obcutki, pri¢akovanja ter Zelje od posameznika do
posameznika razlikujejo. Kljub temu menim, da so pridobljeni podatki dober zacetek za
nadaljnje raziskovanje pomena dodatne strokovne pomoc¢i za otroke, starSe in ucitelje v
Osnovni $oli Antona Znidersi¢a. Se vedno ostaja nekaj neuresni¢enih pri¢akovanj ter Zelj po

spremembah, ki nam sporocajo, da so izboljsave glede dodatne strokovne pomoci mogoce.
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6. SKLEPI

V raziskavi sem ugotovila, da so se tezave pri otrocih zacCele kazati na razlicne nacine (tezave
z govorom, tezave z gibanjem in motoriko, tezave na Custveno-socialnem podrocju, tezave,
povezane s $olo). Po porocanju starSev in uciteljev so se redki otroci svojih tezav zavedali ze
od samega zacetka. Najpogosteje se je to zgodilo Sele po vstopu v Solo, kar potrjujejo tudi
odgovori otrok, ki so na vprasanje o prvem odzivu na tezave vsi zaceli govoriti o obdobju
Solanja (pomoc¢ so poiskali pri uciteljih, se ve¢ ucili, zaceli obiskovati dopolnilni pouk ...).
Osebe, ki so v Soli prve nudile pomo¢, so bile ve¢inoma uciteljice ter specialne pedagoginje.
Poleg dopolnilnega pouka in individualnega sodelovanja s specialno pedagoginjo so nekateri
otroci dobili tudi druge prilagoditve ter pomoc¢ zunanjih institucij. S prejeto pomocjo so bili
razlicno zadovoljni. Za razliko od nekaterih, ki so izrazili veliko navdusenje nad dobljeno
pomoc¢jo pred odlocbo, so drugi pogresali ve¢ informacij, vecjo zavzetost strokovnih

delavcev, boljso in pogostejSo pomoc.

Vecina starSev je prve informacije o dodatni strokovni pomoci dobila od ucditeljev, specialnih
pedagoginj, psihologinje ali socialne delavke. Ostale so seznanili v vrtcu ali pa so informacije
dobili prek medijev. Zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja je najve¢ starSev oddalo v prvi
triadi (prvi, drugi, tretji razred). Le redki so zahtevo vlozili Sele po Sestem razredu. Postopek
je trajal dlje Casa. Zbrati je bilo potrebno razlicno dokumentacijo, pri ¢emer je starSem
vecinoma pomagala Sola. Po poslani zahtevi je sledilo ¢akanje. V vecini primerov je komisija
odlocbo izdala zgolj na podlagi prejete dokumentacije, kar pomeni, da vlagatelji niso bili

dodatno klicani na pogovor.

Ceprav so bili nekateri sogovorniki pred uvedbo postopka brez posebnih pricakovanj ali pa
niso vedeli, kaj lahko pri¢akujejo, so drugi pricakovali predvsem to, da bo otrok dobil
dodatno pomoc, da ne bo ve¢ izgovorov glede pomanjkanja ¢asa, da bo Slo otroku boljse, da
bodo vidni rezultati, da bo treba doma manj delati, da se bo otrokov primanjkljaj zmanjsal. Po
mnenju udeleZenih v raziskavi se je vecina pricakovanj uresni€ila, kljub temu jih je nekaj
ostalo neuresni¢enih. Predvsem starsi so pri¢akovali ve€ ur, ve¢ pomoci ter hitrejsi postopek.
Ucitelji so opozorili, da so pri¢akovanja starSev na zacetku zelo visoka, starSi, udelezeni v

raziskavi, pa se s tem niso popolnoma strinjali.

Glede obcutkov, ki otroke, starSe in ucitelje spremljajo skozi celoten proces, sem ugotovila,

da do najvecjega nihanja prihaja pri starSih. Pred izdajo odlocbe pri njih prevladujejo
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negativni obcutki, kot so Zalost, razoCaranje, prizadetost, nemoc¢, zaskrbljenost, strah. V
postopku usmerjanja se pri njih prepletajo tako negativni kot pozitivni obcutki. Od olajsanja
in zadovoljstva pri nekaterih, do strahu, dvoma in slabe vesti pri drugih. Po izdaji odlocbe
zaCetne negativne obcutke nadomestijo pozitivni, saj starSi Cutijo olajSanje, so manj
zaskrbljeni, tezav se manj sramujejo, na otroka gledajo kot na popolnoma obicajnega otroka,
obzalujejo, da niso Ze prej oddali zahteve za usmerjanje ipd. Nemoc¢ in obCasna jeza sta na
zaCetku prisotna tudi pri nekaterih uciteljih. Pojavita se predvsem takrat, ko ima otrok
resnejSe tezave in kljub temu ni dobil pomoci. Ko se zacne postopek usmerjanja, so ucitelji
vec¢inoma zadovoljni, da bo otrok dobil pomo¢. Po izdaji odlo¢be se Se naprej trudijo
pomagati otroku. V primeru da zapostavijo dolo¢enega ugenca, imajo ob tem slab ob&utek. Se
naprej uporabljajo razlicne metode dela ter upoStevajo otrokove prilagoditve. Otroci so
spregovorili predvsem o obcutkih, ki jih dozivljajo. Po ve¢ letih prejemanja dodatne
strokovne pomoc¢i so se nanjo vecinoma navadili, jo dobro sprejemajo in radi obiskujejo

dodatne ure. So pa tudi otroci, ki jim je pomo¢ odvec in bi raje ostali s soSolci v razredu.

Poleg specialnih pedagoginj pomoc¢ na Soli izvajajo Se psihologinja, logopedinja ter ucitelji, ki
nudijo uéno pomoc¢ pri dolocenem predmetu. Pomoc¢ poteka tako v razredu kot tudi izven
njega. Dolocene ure so med poukom, dolo¢ene pred ali po pouku. Poleg u¢ne snovi otrok in
izvajalec delata na otrokovem primanjkljaju. Otroci so navedli Stevilne prilagoditve, ki jih
imajo poleg ur z izvajalcem (pisanje testov izven razreda, podaljSan Cas pisanja testov,
napovedano sprasevanje, dopuséanje dolodenih odstopanj ...). Ceprav le redki star§i menijo,
da je zgolj odgovornost ucitelja, da otrok napreduje, so mnogi ucitelji prepricani, da temu ni
tako, ter da starSi pogosto prenaSajo odgovornost zgolj na Solo. Starsi in ucitelji si niso bili
enotni niti glede tega, ali so ocene dober pokazatel] uspeSnosti dodatne strokovne pomoci.
Nekateri menijo, da niso pomembne, drugi, da so le eden od pokazateljev, tretji so mnenja, da
so ocene dober pokazatelj. Poleg ocen so med pokazatelje uspesnosti navedli Se napredek
otroka, otrokovo samostojnost, pocutje itd. Glede zmanjSevanja tezav je velika vecina
sogovornikov porocala, da je pri otroku opazen napredek, da ima otrok manj tezav, napreduje,
se razvija, ima pozitivne posledice na vseh podrocjih, je bolj zgovoren, druzaben ... Redko so

sogovorniki porocali, da je obseg tezav enak kot pred odlocbo.

Pri nastevanju Zelj glede sprememb pri izvajanju dodatne strokovne pomoci so sogovorniki
navedli, da bi nekateri otroci potrebovali zgodnejse ukrepanje, ve¢ ur pomoci, to, da se ure
zares namenijo kritiénim predmetom, da otroka obvescajo o dogajanju v razredu, da se otroka

veckrat pohvali, da se otroka pripravi na zivljenje, da vsi udelezeni timsko sodelujejo ves cas.
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Pogostejsega in boljSega sodelovanja med vsemi si Zelijo tudi starSi. U¢itelji bi potrebovali
predvsem dodatna izobrazevanja, stalno pomoc¢ ter vecje moznosti ukrepanja v primeru
otrokovega nespostovanja dolznosti. Omenjene so bile Se nekatere druge Zelje: da bi ucitelji
razredu razlozili, kaj pomeni dodatna strokovna pomoc¢, da bi se tako starSi kot otroci
podpisali pod svoje dolznosti, da bi pripravili zapis o dolznostih ucitelja pri sodelovanju z

izvajalci pomoci itd.
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7.

PREDLOGI

Namen raziskave je bil ugotoviti, kakSen pomen ima dodatna strokovna pomo¢ za otroke

starSe in ucitelje. Poleg tega me je zanimalo tudi, kakSne so mozne izboljSave, povezane z

delom z otroki s posebnimi potrebami v rednih oddelkih Osnovne $ole Antona Znidersi¢a. V

nadaljevanju navajam nekaj predlogov mogocih sprememb. Slednjih si morda ne Zelijo vsi

otroci, starsi in ucitelji, zato je nujno redno komuniciranje med vsemi udelezenimi pri dodatni

strokovni pomoci. Tistim, ki zapisane predloge ze izvajajo, naj ta zapis predstavlja zgolj

sporocilo, da delajo dobro.

Predlogi za strokovne delavce, zaposlene na Soli:
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Nekateri otroci se s svojimi soSolci dobro razumejo, so pa tudi taksni, ki se s svojimi
vrstniki ne razumejo. Strokovni delavci naj medsebojnim odnosom posvetijo ¢im vec
pozornosti ter predvsem v nizjih razredih delajo na skupinski dinamiki. Z otroki, za katere
vidijo, da niso sprejeti, naj se pogovorijo. Hkrati naj si ¢as vzamejo tudi za pogovor z
otroki, ki soSolcev ne sprejemajo.

Ko se pri otroku pojavijo prve tezave, naj se strokovni delavci takoj odzovejo in naj
nemudoma nudijo pomo¢ tako otroku kot tudi starSem. Pomo¢ naj bo zagotovljena v
okviru petstopenjskega modela pomoci. Strokovni delavci naj dobro informirajo starSe, saj
bodo Sele dobro informirani in pouceni starsi lahko prevzeli odgovornost za odlocitve.
Starsi so zadovoljni, ¢e jim skozi celoten postopek usmerjanja pomaga Sola, zato naj s
takSno pomocjo strokovni delavci nadaljujejo Se naprej. StarSe naj usmerjajo, jim
svetujejo, predstavijo celoten postopek, pomagajo pri zbiranju dokumentacije, povedo, kaj
bo po izdaji odlocbe drugace.

V postopku usmerjanja se pri starSih Se vedno pojavljajo negativni obcutki. Strah jih je, da
bo otrok zaradi odloc¢be zaznamovan, sprasujejo se, ali so naredili prav, ne vedo, kako se
bo otrok odzval, spremlja jih obcutek slabe vesti. Strokovni delavci naj bodo starSem v
podporo in se z njimi pogovorijo o obcutkih, s katerimi se spopadajo.

Redki otroci se spomnijo pogovora v Soli, ko jim je strokovni delavec predstavil namen
dodatne strokovne pomoci, ki je bil kasneje del strokovne dokumentacije. Pedagoski
delavci naj pogovor izvedejo z vsemi otroki, ne glede na starost, poleg tega naj preverijo,

ali je otrok posredovane informacije razumel.



V pripravo individualiziranega programa morajo biti poleg strokovnih delavcev udelezeni
tudi starsi in otroci. Smiselno bi bilo, da bi se sestankov, na katerih se pripravlja program,
udelezevali vsi, saj je tudi otrokov glas pomemben.

Soustvarjanje v Soli pomeni, da ima vsak ucenec svoj izvirni delovni projekt pomoci. V
sredi$cu soustvarjalnih procesov mora biti vedno otrok. Zato naj strokovni delavci sami ne
dolocajo ciljev in prilagoditev za otroka. Namesto tega naj ves Cas sodelujejo z ucencem
ter poskrbijo, da bo njegov glas sliSan in upostevan, kar bo prispevalo k temu, da bo otrok
prilagoditve lahko spostoval ter prevzemal odgovornost za svoja ravnanja. Za vsakega
otroka posebej naj oblikujejo izvirni delovni projekt pomoci. Skupaj naj ugotovijo, kje je
tezava, kaksni viri in reSitve so Ze na voljo, nacrtujejo naj prve mozne korake, postavljajo
dobre izide ter proslavljajo uspehe.

Z odlocbo pridobi otrok Stevilne prilagoditve. Prilagoditve naj upoStevajo vsi ucitelji, ki se
srecujejo z otrokom. UC¢itelji naj bodo pozorni, da med ucenci ne delajo razlik, saj dodatna
strokovna pomoc¢ ni razlog druga¢nega obravnavanja (razen v primeru prilagoditve).
Otroci, ki se na sploh ne razumejo z vrstniki, so pogosto tudi Zrtve zafrkavanja na racun
dodatne strokovne pomoci. Izjemnega pomena je, da pedagoski delavec nekaj razrednih ur
nameni pogovoru o dodatni strokovni pomo¢i. Razredu naj razlozi, kaj dodatna strokovna
pomo¢ sploh pomeni, kaj je njen namen, kako potekajo ure, kak$ne prilagoditve obstajajo.
V primeru, da opazi zafrkavanje na raCun dodatne strokovne pomoci, naj se nanj
nemudoma odzove.

Poleg zafrkavanja otrok s strani soSolcev je pogosto tudi obsojanje dodatne strokovne
pomoci s strani starSev otrok, ki nimajo dodatne strokovne pomoc¢i. Smiselno bi bilo, da
vsi star$i v sklopu roditeljskega sestanka dobijo informacije o namenu in na¢inu izvajanja
dodatne strokovne pomoci, saj pomanjkanje informacij vodi do razvijanja predsodkov.
Omenjeno bi prispevalo tudi k temu, da bi vsi starSi prejeli informacije o tej moZnosti
pomoci, e bi jo v prihodnje morda kdaj potrebovali.

Sodelovanje med uciteljem in izvajalcem dodatne strokovne pomoci je izjemnega
pomena. Koristi sodelovanja imajo vsi, zato naj sodelovanje poteka redno. Ucitelj naj
izvajalcu pove tudi za domaco nalogo, ki jo bo ostalim otrokom dal v razredu.

Pri uciteljih je pogosto prepri¢anje, da starSi preve¢ odgovornosti prelagajo na Solo.
Ceprav je na mnenja starev res tezko vplivati, bi bilo kljub temu morda smiselno, da se

strokovni delavec na zacetku Solskega leta pogovori s star$i glede pri¢akovanj.
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Nekateri otroci pomoc¢ zavracajo zaradi razloga, ker morajo zapustiti razred. Pri taksnih
otrocih bi bilo smiselno, da strokovni delavci razmislijo, ali ne bi bilo boljse, da bi
izvajalka prisla k otroku v razred.

Dodatna strokovna pomo¢ je namenjena premagovanju primanjkljajev, ovir oziroma
motenj, izvajanju svetovalnih storitev ter izvajanju uéne pomoci. Ure naj bodo zares
namenjene predmetom, pri katerih ima otrok tezave, saj je prejemanje pomoci pri
predmetih, kjer otrok ni Sibak, nesmiselno.

Pohvala otroku zelo veliko pomeni, zato naj ob uspehih strokovni delavci otroke
pohvalijo.

Nekateri star$i imajo glede otrokove prihodnosti doloCene skrbi. Strokovni delavci naj
namenijo prostor tudi tej temi pogovora. Ce star§i sami ne spregovorijo o skrbeh, naj jih o
tem povprasajo.

Za dobro delo strokovnih delavcev je izjemnega pomena podpora in pomo¢ sodelavcev.
Po poro¢anju sogovornikov je za podporo na Osnovni $oli Antona Znider$ia dobro
poskrbljeno, zato naj zaposleni takSen odnos ohranjajo Se napre;.

Enako pomembno kot ohranjanje dobrih odnosov je tudi strokovno izpopolnjevanje. Na
Soli naj bodo organizirana pogostejSa izobraZevanja, na katerih bodo strokovni delavci

dobili informacije o dobrih praksah sodelovanja z otroki s posebnimi potrebami.

Ceprav je bil glavni namen raziskave najti predloge, ki bodo pri nadaljnjem delu pomagali

zaposlenim v 3oli, v nadaljevanju navajam tudi nekaj mogocih sprememb za starSe in otroke.
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Poleg sodelovanja med strokovnimi delavci na Soli je pomembno tudi sodelovanje med
Solo in starSi. StarS$i naj poskuSajo ¢im bolj redno prihajati na govorilne ure ter se
udeleZevati roditeljskih sestankov. Ce zaradi drugih obveznosti ne morejo priti osebno,
naj o tem obvestijo strokovne delavce ter se z njimi dogovorijo za drugacen nacin
sodelovanja (npr. za drug termin sreCanja, pogovor po telefonu, dopisovanje preko
elektronske poste).

Ce starsi pri otroku opazijo teZave, naj ukrepajo ¢im prej. Zanikanje teZav in prenasanje
krivde na druge sta obrambna mehanizma, ki otroku nista v korist. StarS§i naj pomoc¢
poiscejo v Soli ter uposStevajo priporocila strokovnih delavcev.

Ker se star§i veinoma niso strinjali z mnenjem uciteljev, da imajo visoka pricakovanja do
Sole, bi bilo zaradi razhajanja mnenj smiselno, da se vsak star§ na zacetku Solskega leta o

pricakovanjih pogovori s strokovnimi delavci.



e Vsak ima svoje pravice in svoje dolznosti, zato je pomembno, da tudi otrok spostuje

svoje.
V nadaljevanju navajam tudi nekaj predlogov za nadaljnje raziskovanje.

e Kar nekaj starSev in posledi¢no otrok je sodelovanje v raziskavi zavrnilo oziroma se ni
odzvalo na povabilo. Smiselno bi bilo raziskati razloge za negativni odziv.

e V raziskavo je bilo vkljuenih sedem uciteljev. V nadaljnjem raziskovanju bi lahko
intervjuvala vse strokovne delavce, poleg uciteljev pa vkljucila Se vse izvajalce dodatne
strokovne pomoci. Vecje Stevilo strokovnih delavcev bi omogocilo ve¢ pridobljenih
podatkov.

e Poleg spraSevanja bi lahko kot metodo za zbiranje podatkov uporabila Se opazovanje ali
pa fokusne skupine.

e Natin izvajanja dodatne strokovne pomoéi v Osnovni $oli Antona Znider$i¢a bi lahko

primerjala z drugimi Solami po Sloveniji.
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9. PRILOGE

9.1. Povabilo oziroma soglasje za starSe

Spostovani!

Sem Petra Tomazi¢, Studentka socialnega dela na Fakulteti za socialno delo v Ljubljani. V Osnovni Soli Antona
Znidergi¢a opravljam obvezno $tudijsko prakso, hkrati pa bom tudi svoje zaklju¢no delo napisala v sodelovanju s
Solo. V svojem magistrskem delu Zelim raziskati pomen dodatne strokovne pomodi za otroke, star3e in ucitelje.
Zanima me obdobje pred odlo¢bo, postopek usmerjanja ter ¢as po odlocbi. Vec¢ bi rada izvedela o obcutkih
udeleZencev, pricakovanjih, pozitivnih in negativnih spremembah, predlogih za naprej ipd. Z raziskavo Zelim
spodbujati pozitivne spremembe, ki bodo v korist vsem.

Ker je vsaka nova informacija zame zelo dragocena, Vas lepo vabim k sodelovanju. Zagotavljam Vam, da bodo
vsi zbrani podatki anonimni, obdelani ter predstavljeni le skupinsko in da identiteta Vas in Vasega otroka ne bo
nikoli razkrita.

Spodaj prosim oznacite, ali ste pripravljeni sodelovati. V primeru, da se za sodelovanje odlocite, lahko v
kratkem pricakujete moj klic. Moja telefonska Stevilka je 031 553 206. Hkrati pa Vas prosim tudi, da oznacite, ali
z Vasim otrokom lahko opravim pogovor.

Prisréen pozdrav.

Petra Tomaizic

Kot star§ ZELIM / NE ZELIM (obkroZite) sodelovati v raziskavi na temo dodatne strokovne pomodi. Moja
telefonska Stevilka, na katero me lahko poklicete, je (izpolnite le v primeru sodelovanja):

Spodaj podpisani se STRINJAM / NE STRINJAM (obkrozite), da z mojim
otrokom , Petra Tomazic opravi anonimni intervju o dodatni strokovni pomoci.
Podpis:

9.2. Vprasalnik za otroke

Splosne informacije

Koliko si star/-a in kateri razred trenutno obiskujes?
Kako poteka tvoj obicajen dan v Soli?

Kako se v $oli pocutis? Prosim opisi.

Prosim opisi dogodek, ko si se v Soli pocutil/-a e posebej dobro.
Prosim opisi dogodek, ko si se v Soli pocutil/-a slabo.
Kako se razumes s svojimi soSolci?

Kaj si zelis, da bi soSolci spremenili v odnosu do tebe?
Kako bi opisal/-a svoje ucitelje in uciteljice?

Kaj ti je pri uciteljih in uciteljicah vSe¢ in kaj te moti?
Kaj je tisto, kar ti gre v Soli dobro?

Pri ¢em imas v Soli tezave? Prosim opisi.

o= S A e
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Cas pred izdajo odlo¢be in postopek usmerjanja

12.
13.
14.
15.
16.

Ko si v Soli imel/-a tezave, kaj si takrat naredil/-a?

Kdo ti je pomagal?

Kako so ti pomagali star$i?

Kako so ti pomagali ucitelji?

Dobil/-a si tudi dodatno strokovno pomo¢. Prosim, opisi, kako se je to zgodilo.

Cas po izdaji odloébe

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

9.3.

Kako se pocuti§ danes, ko Ze nekaj ¢asa prejemas dodatno strokovno pomoc¢?

Kako te sprejemajo soSolci odkar prejemas dodatno strokovno pomoc?

Kdo od zaposlenih izvaja dodatno strokovno pomo¢?

Kako potekajo ure dodatne strokovne pomoc¢i? Prosim opisi.

Kako pogosto prejemas dodatno strokovno pomoc?

Katere prednosti ti prinasa dodatna strokovna pomo¢?

Katere slabosti ti prinasa dodatna strokovna pomo¢?

Ali ima$ danes, ko prejemas dodatno strokovno pomo¢, manj tezav kot neko¢? Katerih tezav nimas vec
oziroma so le-te manjse kot nekoc¢?

Ali so se, odkar prejemas dodatno strokovno pomo¢, tvoje ocene spremenile? Kako?

Kaj od tega, kar si pricakoval/-a glede dodatne strokovne pomoci se je uresnic¢ilo?

Kaj od tega, kar si pricakoval/-a glede dodatne strokovne pomoci se ni uresnicilo? Kaj mislis, zakaj?
Kaj ti je pri dodatni strokovni pomoci posebej viec?

Kaj ti pri dodatni strokovni pomoc¢i ni vSe¢ in bi zelel/-a, da je drugace?

Ti pri Solskem delu (Se vedno) pomagajo domaci? Kdo, na kaksen nacin in kako pogosto?

Kaj bi $e potreboval/-a, da bi bil/-a v Soli Se uspesnejsi/-a?

Vprasalnik za starSe

Splosne informacije

SR W=

7.
8.

Koliko je vas otrok star in kateri razred trenutno obiskuje?

Kako poteka obicajen dan vasega otroka v Soli?

Kako se po vasem mnenju pocuti v $oli?

Kako se razume s svojimi so$olci?

Kaksne so vasSe izkusnje s strokovnimi delavci na Soli, s katerimi prihajate v stik? Kaj vam je pri
njihovem delu posebej vSec in kaj vas moti?

Prosim opiS$ite primer, ko zaposleni na Soli vasega otroka obravnavajo drugace od drugih uéencev?
Kaksni obc¢utki vas ob tem spremljajo?

Kaj je tisto, kar gre vaSemu otroku v Soli dobro?

Pri ¢em ima vas otrok v Soli tezave? Prosim opiSite.

Cas pred izdajo odlogbe

9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Kdaj ste se zaceli zavedati otrokovih tezav?

Kako so se tezave zacele kazati?

Kaksni obcutki so bili pri vas prisotni, ko ste se zaceli zavedati otrokovih tezav?
Kdaj se je svojih tezav zacel zavedati vas otrok?

Kako se je na tezave odzval vas otrok?

Kaksno in kako pogosto pomoc¢ ste nudili otroku ob zacetku tezav?

Kdo in kdaj je v Soli prvi opazil otrokove tezave?

Kdo je v $oli prvi nudil pomo¢, ko so se zacele otrokove tezave?

Kaksno pomo¢ in kako pogosto so vasSemu otroku ob zacetku tezav nudili v Soli?
Kako ste bili z dobljeno pomoc¢jo v Soli zadovoljni?

Cigavo pomo¢ ste takrat pogresali?

Postopek usmerjanja
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20.

Kdo in kdaj vas je seznanil z moznostjo usmerjanja?



21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.

v

Kdaj ste podali zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja?

Kako ste se pocutili, ko ste oddali zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja?

Prosim opisite celoten postopek usmerjanja.

Koliko ¢asa je minilo od kadar ste podali zahtevo pa do takrat, ko je bila izdana odlo¢ba o usmeritvi?
Kako vam je skozi postopek usmerjanja pomagala Sola? Kaksno pomoc¢ ste pogresali?

Kdo se je z vasim otrokom prvi pogovoril o drugih moznih oblikah pomo¢i, ki bi Se lahko olajsale
njegove tezave (dodatni strokovni pomoci)? Kdaj je to bilo? Prosim opisite.

Kako se je vas otrok odzval, ko je izvedel, da potrebuje dodatno strokovno pomoc?

Kako hitro po dokon¢nosti odlocbe je Sola izdelala individualiziran program?

Kaksna je bila oz. je vasa vloga pri pripravi in spremljanju individualiziranega programa?

Kaj pa otrokov glas pri izdelavi individualiziranega programa in informiranje o spremembah?

Kako bi ocenili izdelan individualiziran program?

Kaj ste pricakovali, da bo z odlo¢bo drugace?

Cas po izdaji odlocbe

33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.
41.
42.

43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.

51.
52.
53.

94.

Koliko ¢asa vas otrok ze prejema dodatno strokovno pomoc?

Kaksni obéutki so pri vas prisotni danes, ko vas otrok Ze nekaj ¢asa prejema dodatno strokovno pomoc?
Kako vas otrok sprejema dodatno strokovno pomo¢ danes?

Kako vasega otroka sprejemajo so$olci odkar prejema dodatno strokovno pomo¢?

Kaksne informacije imate o poteku in nacinu izvajanja dodatne strokovne pomoc¢i (namen, pogostost,
nacin dela ipd.)?

Katere druge prilagoditve Se ima vas otrok pri pouku?

Kako bi ocenili pripravljenost, motivacijo in znanje strokovnih delavcev, ki delajo z otroki s posebnimi
potrebami?

Katere prednosti po vaSem mnenju prinasa dodatna strokovna pomo¢?

Katere slabosti po vasem mnenju prinasa dodatna strokovna pomo¢?

Ali ima va$ otrok danes, ko prejema dodatno strokovno pomo¢, manj tezav kot nekoc? Katerih tezav
nima vec¢ oziroma so le-te manjse kot neko¢?

Ali so se, odkar prejema vas otrok dodatno strokovno pomoc, njegove ocene spremenile? Kako?

Kdo je po vasem mnenju odgovoren, da otrok napreduje?

Po ¢em se po vaSem mnenju meri uspesnost dodatne strokovne pomoci?

Kaj od tega, kar ste pricakovali glede dodatne strokovne pomoci se je uresnicilo?

Kaj od tega, kar ste pricakovali glede dodatne strokovne pomoci se ni uresnicilo? Kaj mislite, zakaj?
Kaj vam je pri izvajanju dodatni strokovni pomoci posebej vsec?

Kaj vam pri izvajanju dodatni strokovni pomoci ni vSe¢ in bi zeleli, da je drugace?

Ali po izdaji odlocbe, s katero je vas otrok upravi¢en do dodatne strokovne pomoci, pri Solskem delu
otroku Se vedno pomagate? Veé kot prej/manj kot prej/enako? Na kakSen na¢in pomagate vaSemu
otroku? Kako pogosto?

Kaj menite, da bi va$ otrok $e potreboval, da bi bil v Soli Se uspesnejsi?

Kaj bi vi Se potrebovali, da bi svojega otroka $e bolj podprli?

Kaj vas najbolj skrbi glede vasega otroka?

Vprasalnik za ucitelje

Splosne informacije

Nk Wb

Prosim, opiSite, kako poskrbite za dobro klimo v razredu.

Kako poskrbite, da v razredu vsi otroci enakopravno sodelujejo?

Na kakSen nacin in kako pogosto sodelujete z ostalimi strokovnimi delavci na $oli?
Na kaksen nacin in kako pogosto sodelujete s starsi?

Kaksno je vase mnenje o dodatni strokovni pomo¢i?

Koliko ucencev, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc, imate v razredu?

Prosim, opiSite vas odnos do ucencev, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc.

Cas pred izdajo odlogbe

8.
9.

Kdo je po vasem mnenju tisti, ki prvi opazi tezave pri otroku?
Kako hitro se tezav za¢ne zavedati otrok?
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10.
11.
12.
13.
14.

Kako se tezave najpogosteje zacno kazati?

Kaksni obcutki so pri vas prisotni, ko se zacnete zavedati teZzav enega od vasih ucencev?
Kako se kot uciteljica odzovete na tezave ucenca?

Kako se na tezave otroka odzovejo star§i?

Kako se na tezave odzove otrok sam?

Postopek usmerjanja

v

15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

Kdo starSe najpogosteje informira o pravici do dodatne strokovne pomoci?

Kolikokrat in v katerih primerih ste vi starSem svetovali postopek usmerjanja?

Prosim, opisite primer, ko je zahtevo za zacetek postopka usmerjanja podala Sola.

Kaksni obcutki so pri vas prisotni, ko izveste, da so star$i vaSega ucenca podali zahtevo za zacetek
postopka usmerjanja?

Prosim, opisite, kako poteka postopek usmerjanja. Koliko ¢asa obi¢ajno traja?

Prosim, opisite svojo vlogo v postopku usmerjanja.

Prosim, opiSite, katere so glavne stvari, ki jih vkljudite v mnenje o otroku, katero je kasneje del
strokovne dokumentacije zahtevane za zaetek postopka usmerjanja.

Kdo od strokovnih delavcev Sole e sodeluje pri postopku usmerjanja? Na kaksen na¢in?

Kako hitro po dokonénosti odlocbe $ola izdela individualiziran program?

Kaksna je vasa vloga pri izdelavi in spremljanju individualiziranega programa?

Kako poskrbite, da se skozi celoten postopek slisi glas otroka?

Kdo in na kakSen nacin $e sodeluje pri pripravi individualiziranega programa?

Kako pogosto evalvirate individualiziran program posameznega uc¢enca?

Kaj kot otrokova uciteljica pri¢akujete, da bo pri ucencu, ki za¢ne prejemati dodatno strokovno pomoc,
drugace?

Cas po izdaji odlo¢be
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29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.
40.
41.

42.
43.
44.
45.

46.
47.
48.

Prosim, opiSite potek izvajanja dodatne strokovne pomoci.

Kako bi opredelili svoj prispevek pri delu z ucenci, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc¢?

Prosim, opiSite postopke/metode/koncepte/znanja/spretnost, ki jih uporabljate pri delu z otroki, ki
prejemajo dodatno strokovno pomoc.

Kako po vasih opazanjih otrok sprejme dodatno strokovno pomoc?

Kaksni obc¢utki so pri vas prisotni, ko sodelujete z otrokom, ki prejema dodatno strokovno pomo¢?
Katere prednosti po vaS§em mnenju prinasa dodatna strokovna pomoc?

Katere slabosti po vaSem mnenju prinasa dodatna strokovna pomo¢?

V koliki meri se tezave otroka, ki prejemajo dodatno strokovno pomo¢ zmanjsajo oz. odpravijo?

Po ¢em se po vaSem mnenju meri uspesnost dodatne strokovne pomoci?

Kako se spremenijo ocene otroka, ko zacne prejemati dodatno strokovno pomo¢? Zakaj mislite, da je
tako?

Kdo je po vasem mnenju najbolj odgovoren, da otrok napreduje?

Kako se pocutite ob misli, da je zgolj odgovornost ucitelja, da otrok napreduje?

Kako razredu obrazlozite prilagoditve (izostanek pri dolocenih urah zaradi individualnega dela,
podaljSan Cas pisanja testov ...), ki jih kar na enkrat dobi eden izmed ucencev?

Kako bi opisali odnos ostalih u¢encev do otrok, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc?

Kako ravnate, ko opazite, da drugi soSolci poniZujejo ucenca, ki prejema dodatno strokovno pomoc?
Kaksna so po vasih izkusnjah pric¢akovanja starSev glede dodatne strokovne pomoci?

Prosim razmislite o pomoci starSev, ki jo nudijo otroku pri Solskem delu. Katere razlike opazite glede
pogostosti in vrste pomo¢i pred dodatno strokovno pomocjo in po tem, ko otrok za¢ne dobivati dodatno
strokovno pomoc?

Kaj menite, da bi otroci, ki prejemajo dodatno strokovno pomo¢ $e potrebovali, da bi bili uspesne;jsi?
Kaj bi vi Se potrebovali, da bi svoje ucence lahko bolj podprli?

Kje vidite mozne spremembe glede izvajanja dodatne strokovne pomoc¢i?



9.5. Prepis intervjujev in izbor izjav — otroci
9.5.1. Intervju OA

Stara sem devet let. Letos jih bom imela deset. (OA1) Obiskujem Cetrti razred. (OA2)

V Solo pridem pes. (OA3) Po pouku grem direktno domov. (OA4) Razen po torkih grem tukaj v Soli na
kosilo, ker imam potem aktivnosti. (OAS5)

V redu se pocutim v Soli. (OA6)

Vsec mi je ko gremo v Solo v naravi. (OA7)

Za enkrat nimam nobenega takega dogodka. (OAS)

V redu se razumemo s soSolci. (OA9)

Ni¢. (OA10)

Uciteljice so v redu. (OA11)

Ko rabim mi pomaga. (OA12) Ceprav bi véasih lahko e bolj. (OA13)

Sportna. (OA14)

Pri slovenséini. (OA15)

Vprasala sem doma. (OA16)

Mama. (OA17)

Pomaga pri ucenju (OA18) in nalogah. (OA19)

Razlozijo, ko treba. (OA20) Uciteljica ima pa tudi dopolnilni pouk. (OA21)

Od prvega razreda hodim k tem uram. (OA22) Ne spomnim se drugega. (OA23)

Dobro. (OA24)

Sosolci ni¢ ne recejo. (OA25)

Poleg izvajalke, ki jih imamo pri nas za DSP, (OA26) $e logopedinja. (OA27)

Mi razloZi tiste stvari, ki jih soSolci delajo z uciteljico v razredu. (OA28) Pri logopedinji pa se uc¢im
izgovarjavo besed. (OA29)

Kadar me pride iskati. (OA30)

Da se kaj novega nauc¢im. (OA31)

Ni slabosti. (OA32)

Bolj razumem snov. (OA33) Vec se naucim, ko sem sama, (OA34) ker z uiteljico delava toliko Casa, dokler
ne razumem. (OA35) V razredu je véasih prehitro. Zato je dobro, da delava same. (OA36)

Letos imam prvo leto ocene. Prej sem imela opisno. (OA37)

Ni¢ nisem pri¢akovala. (OA38)

Nisem vedela kaj me ¢aka. (OA39)

Vse mi je vSe€. (OA40) Dobim kar rabim. (OA41)

Boljse bi bilo, da ko bi $la iz razreda, da bi mi uciteljica povedala kaj je za nalogo, ker drugace ne vem.
(OA42)

Enako mi pomagajo doma. (OA43)

Ni€ ne bi ve¢ potrebovala. (OA44)

9.5.2. Intervju OB

Devet let imam. (OB1) Hodim pa v Cetrti razred. (OB2)

Ko so starSi doma, me peljejo. (OB3) Ko pa starSev ni doma, gremo jaz in sestre z avtobusom. (OB4) V
Cetrtek imam zjutraj pred poukom logopedinjo. (OBS5) Nekatere dni me vzame tudi ena uciteljica, ki z mano
dela. (OB6) Delava tisto, kar delajo ostali v uéilnici. (OB7) Imam Se druge ure, ko sem s sosolci. (OB8) In
potem imam samo Se krozke. Treniram karate. (OB9) Vsak torek grem tudi k dopolnilnemu pouku. (OB10)
Ful rad pridem v Solo. (OB11)

Takrat, ko smo bili v sredo na $portnem dnevu. Smo se sankali. (OB12)

Ko sem bil v tretjemu razredu in so me starejsi otroci zaceli pretepat. Sem se pocutil grozno. (OB13) Ampak
so mi soSolci malo pomagali. So me §¢itili. Ker s soSolci se dobro razumemo. (OB14) So pa tudi ucitelji
ukrepali. (OB15) Ampak to je bilo v¢asih, ni vec. (OB16)

S soSolci se dobro razumemo. (OB17) Ni ni¢, da bi se norcevali ali kaj podobnega. (OB18) Je-debre-

Ni€ ne rabi, da soSolci spreminjajo v odnosu do mene. (OB19)

Utiteljica je dobra. (OB20)
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Dobro razlozi. (OB21) Ni¢ me ne moti. (OB22)

Slovenscina, (OB23) matematika, (OB24) naravoslovje (OB25) in druzba. (OB26)

Likovni. (OB27) Ko ne znam narediti to kar moremo. (OB28)

Ko sem v 3oli in &esa ne razumem, vedno vprasam uciteljico. (OB29) Ce pa ne znam domade naloge, pa
vpraSam star$e(OB30) in sestre. (OB31)

Star$i (OB32) in uciteljica. (OB33)

Pomagajo pri domaci nalogi. (OB34)

Mi kej razlozi. (OB35)

Pomo¢ prejemam Ze od prvega razreda. (OB36) Ne spomnim se to¢no kako je potekal postopek. (OB37)
Vse¢ mi je pri teh urah. (OB38)

V redu, ni¢ ne zafrkavajo. (OB39)

Poleg specialne pedagoginje, (OB40) mi pomaga tud logopedinja. (OB41) V torek pa hodim Se k eni
logopedinji, ki je v samostanu. (OB42)

Z defektologinjo delava tisto, kar delajo ostali ucenci v razredu. (OB43) Tisto, kar potrebujem. Ni vedno isti
predmet. (OB44)

Ene petkrat na teden. (OB45)

Dodatno razlago. (OB46)

Nic. (OB47) Dodatni strokovni pomo¢i bi dal oceno pet. (OB48)

Mislim, da ¢e ne bi imel te pomo¢i, bi se moral doma ve¢ uciti. (OB49)

Prejemam pomo¢ Ze od prvega razreda. (OB50) Ampak misli, da pomo¢ vpliva na ocene. Da so ocene
zaradi tega boljse. (OB51)

Nié nisem pri¢akoval. (OB52)

Nié nisem pri¢akoval. (OB53)

Razlaga. (OB54)

Nic¢ takega. Mislim, da imam dovolj vsega. (OB55)

Ko kaj ne znam, mi Se vedno pomagajo. (OB56)

Ni¢. (OB57)

9.5.3. Intervju OC

Sedaj sem peti razred. Ampak sem enkrat ponavljal, kar pomeni, da sem eno leto starejsi od svojih soSolcev.
(OC1) Imel bom dvanajst let. (OC2)

Zjutraj pridem z avtobusom. (OC3) Ce imam preduro, grem k preduri, (OC4) drugaée sem v jutranjem
varstvu. (OCS5) Po mojem mnenju se Sola zac¢ne prezgodaj. Sam tezko vstanem. Dvakrat se mi je Ze zgodilo,
da sem zaspal in zato zamudil avtobus. (OC6) Edino kar je dobro je, da lahko v varstvu napises nalogo ali pa
se ucis, namesto doma. (OC7) Ampak bi bilo boljse, da se ob 8h za¢ne Sele varstvo, ne pa pouk. (OC8) Po
pouku grem na kosilo in potem odvisno od ure. (OC9) Ce ujamem prvi avtobus, tako kot bom danes, grem
direktno domov. (OC10) V nasprotnem primeru sem v varstvu. (OC11) Domace naloge veckrat napiSem v
varstvu, izkoristim ¢as, da sem potem doma lahko prost. (OC12)

V Soli se dobro pocutim. (OC13)

Kot prijeten dogodek lahko izpostavim Solo v naravi v Cetrtem razredu. Bili smo na morju. S soSolci smo
bili zunaj, na igriscu in k nam je priSla neka skupina drugih otrok. Ker so nas zafrkavali, smo jih mi
zafrkavali nazaj. So se nas hitro ustrasili in odsli. (OC14) Pa $portni dnevi tudi niso slabi. (OC15)

Slabo sem se pocutil, ko sem ponavljal. To mi je res ostalo v neprijetnem spominu. (OC16) Kot nedaven
dogodek pa lahko izpostavim tri dni nazaj. S Solo smo $li na predstavo v Ljubljano. Sam sem telefon pustil v
Soli, kar sem kasneje zelo obzaloval. Predstava je bila res super, jaz pa jo nisem mogel posneti. (OC17)
Dobro se razumemo. (OC18) Si tudi pomagamo, ¢e je treba. (OC19) Tudi s prejsnjimi sosolci sem se dobro
razumel. Lahko recem, da enako kot s temi sedaj. (OC20) Mi je pa letos boljse, ker sedaj imam same trojke,
Stirice, petke. Prej sem imel pa bistveno slabse ocene. (OC21)

Nic€ ne rabi, da spremenijo. Je v redu tako kot je. (OC22)

Utiteljica je dobra. (OC23)

Predvsem mi je pri uciteljici vSe¢, da ne da veliko naloge za doma. (OC24) Da bi me nekaj posebej motilo,
tega pa ni. (OC25)

Dobro mi gre naravoslovje, (OC26) pa druzba tudi. (OC27) Zelo mi je vSe€ tudi pri Sportni vzgoji. (OC28)
Najslabse mi gre anglescina (OC29) in slovens¢ina. (OC30) Pri teh urah mi je tudi najbolj grdo, ker
zaostajam za drugimi. (OC31)

Vecinoma sem vprasal doma. (OC32)



Ker sem se po pomo¢ najveckrat obrnil na star$e, so mi tudi oni najve¢ pomagali. (OC33)

Skupaj z mano so pisali domace naloge, (OC34) pa tudi ponavljali snov. (OC35)

Ucitelji so mi dodatno razlozili snov, ko sem potreboval. (OC36)

Mislim, da se je to zgodilo nekje v tretjem razredu. (OC37) Spomnim se le, da so mi razlozili, da mi bodo na
dodatnih urah natan¢neje in bolj podrobno razlozili u¢no snov, da bom tako bolje razumel. (OC38)

V redu se pocutim. (OC39) Od vsega zacetka mi je na urah v redu. (OC40)

V redu. (OC41) Na zacetku so le vprasali kaj so te ure, kaj delam tam. Sem jim vse povedal. (OC42) In po
tistem niso rekli ve¢ ni¢. Tudi zafrkavali me niso zaradi tega nikoli. (OC43)

Ena uditeljica, ki je prav za to. (OC44) Grem ven iz razreda, k njej. (OC45)

Tam vecinoma utrjujeva in ponavljava snov. (OC46) Domacin nalog tam ne piSem. (OC47)

Dvakrat na teden. (OC48)

Prednost je predvsem ta, da mi razlozi snov, da bolje razumem. (OC49) Poleg tega pa je prednost tudi to, da
na teh urah nisem kaznovan, e nimam domace naloge. Ker, ¢e sem pri pouku in brez domace naloge, me
uciteljica vpiSe. Ce sem pa na urah, potem nisem vpisan. (OC50)

Ne vidim slabosti v teh urah. Samo koristijo. (OC51)

Manj tezav imam v Soli. Lazje sledim pouku. (OC52) Poleg tega pa mi doma ne rabi ve¢ toliko delati.
(0Cs3)

Ocene so boljse. (OC54) Mislim, da ta pomo¢ pozitivno vpliva na ocene. (OC55)

Nisem imel nobenih pri¢akovanj. Sem si rekel »pustimo se presenctiti«. (OC56) Mislim pa, da napredoval
sem. To je zagotovo pomembno. (OC57)

Ni¢ ni takega, da bi pri¢akoval, pa da se ni uresni¢ilo. (OC58)

Kot sem ze rekel, dodatna razlaga. (OC59)

Morda le to, da ¢e smo na urah, da ne izvemo kaj je za nalogo. Prvi dan grem k dodatni strokovni pomo¢i,
naslednji dan pa uciteljica pregleduje nalogo in jaz nimam pojma kaj govori. (OC60) Ne vem kaj uciteljica
pove v razredu. (OC61)

Se vedno mi pomagajo, ampak bistveno manj kot véasih. (0C62)

Drugega ne bi potreboval. Dobim vse kar potrebujem. (OC63)

9.5.4. Interviu OC

Sem $esti razred (OC1) in imam dvanajst let. (OC2)

/

Dobro se pocutim v $oli. (OC3)

Kadar grem k psihologinji je lepo. (OC4) Sedajje-zaradi-porodniske prislanovapsihologinja-

Ko imamo veliko naloge. (OC5)

Dobro se razumemo s so$olci. (0C6)

Nig. (0C7)

Dobri so. (OC8)

Vse¢ mi je, da me razumejo, &e Gesa ne znam. (OC9) Da mi razlozijo. (OC10) Moti me pa ne ni¢. (OC11)
Zgodovina, (OC12) $portna. (OC13)

Pri angle$¢ini, (OC14) matematiki, (OC15) slovens¢ini, (OC16) glasbi, (OC17) geografiji. (OC18)

Dvignem roko in vprasam uéiteljico. (OC19)

Utitelji. (0C20)

Pomagali so tudi starsi, predvsem pri nalogah. (OC21)

Pri pouku uéno (OC22) in pri dopolnilnem pouku. (OC23)

Pomo¢ imam od tretjega razreda dalje. (OC24) Ne spomnim se toéno, ker je Ze kar nekaj ¢asa nazaj. (OC25)
Dobro mi je. (OC26)

Nikoli mi ni nih&e ni¢ rekel. (0C27)

Psihologinja (OC28) in specialna rehabilitacijska pedagoginja. (OC29)

Veginoma grem jaz iz razreda, (OC30) v&asih pa pridejo izvajalke tudi v razred. (O(V331) Bolj mi je sicer
vied, ko grem jaz k njim. (OC32) Delamo ve¢inoma snov, ki jo ostali delajo v razredu. (OC33) Véasih se je
7e zgodilo, da nisem vedela kaj je za nalogo. (OC34) Ampak v tem primeru vprasam so3olce. Ceprav bi mi
lahko tudi izvajalka povedala, ampak mi ne. Zgleda, da ne vprada ugiteljice. (OC35) Delamo pa tisti
predmet, ki najbolj rabim. (OC36) Pri izvajalkah pisem tudi teste. (OC37) Pri psihologinji vadimo predvsem
anglei¢ino, (OC38) se pogovarjamo. (OC39)

Dve uri na teden. (OC40)

Da mi uéiteljice dodatno razlozijo. (OC41)
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Slabosti ni. (0C42)

Tezko re€em, ali bi imela ve€ tezav brez dodatne strokovne pomo¢i ali ne. Ne morem vedeti. (0C43) Tako-
tako no. Morda malo manj tezav je. (0OC44)

Ne vem, ker do tretjega razreda, ko sem dobila pomo¢, nismo imeli ocen. (OC45)

Vse se je uresni¢ilo. (0C46)

Ni¢ takega. (0C47)

Ne vem kaj drugega. Na sploh vse. (0C48)

Ni¢ ne bi drugace. (0C49)

Se vedno enako pomagajo. (OC50)

Ni¢. (0C51)

9.5.5. Intervju OD

Jaz hodim v Sesti razred. (OD1) Imel bom dvanajst let. Za enkrat jih imam Se enajst. (OD2)

Pridem direktno k pouku. (OD3) Razen ¢e imamo preduro, pridem k preduri. (OD4) Na kosilu sem v $oli
samo dvakrat na teden. (ODS5) Ostale dni pa grem po pouku naravnost domov. (OD6) Ko potrebujem, grem
$e k dopolnilnemu pouku. (OD7)

V redu mi je v $oli. (OD8)

Ne najdem takega dogodka. (OD9)

Res se ne spomnim prav posebnega dogodka. Ve¢inoma je vse tako bolj povprecno, vsak dan isto. (OD10)

S sosolci se ne razumemo. (OD11) Se dosti kregamo. (OD12) Smo pa isti uéenci skupaj od prvega razreda.
(OD13)

Da bi se bolj razumeli. (OD14)

So kar dobri. (OD15)

Na splosno so dobri. Ni da bi me nekaj zelo motilo. (OD16)

Matematika mi je vSec, (OD17) $portna, (OD18) angles¢ina, (OD19) gospodinjstvo. (OD20)

Najvecje tezave imam pri slovenscini. (OD21)

Vedinoma sem vprasal doma. (OD22)

Starsi. (OD23)

Razlozili so mi snov, da sem boljse razumel. (OD24)

Ucitelje sem vcasih vprasal, ¢e Cesa nisem razumel, pa so mi razlozili. (OD25) Pri predmetih, kjer sem rabil.
(OD26)

Sploh se ne spomnim kako se je zacelo. Ne vem niti to¢no od katerega razreda naprej imam. (OD27)

Dobro. (OD28)

Ze od zaletka me zafrkavajo. (OD29) Se pa nisem 3¢ z nobeno uciteljico o tem pogovarjal. (OD30) Jih
pustim pri miru, pa naj delajo kar zelijo. (OD31) Je pa zafrkavanja res veliko. (OD32)

Ena uciteljica, za katero ne vem to¢no kaj je po izobrazbi (OD33) in psihologinja. Sedaj imamo novo
psihologinjo. (OD34) Pa tudi razrednicarka. (OD35)

Eno uro imam s psihologinjo, (OD36) eno uro z razrednicarko (OD37) in s to uciteljico od DSP imam v
enem dnevu dve uri. (OD38) Z razredniCarko se uciva slovens¢ino, ker je ona uciteljica slovens¢ine. (OD39)
Mi razlozi, ¢e kaj ne razumem, (OD40) ali pa mi da kaj za prepisati, ¢e ne uspem pri pouku. (OD41)

Sedaj imam Stirikrat, (OD42) ampak mi bodo zmanjsali na dve uri na teden. (OD43)

PodaljSan Cas pisanja testa. (OD44) Nekatere teste piSem tudi izven razreda. (ODA45)

Ne vem. (OD46)

Doma se $e vedno veliko u¢im. Se vedno se zgodi, da dologenih stvari ne razumem in potem ni druge, kot
da se $e doma uc¢im. (OD47)

Ne spomnim se. (OD48)

Sem napredoval. (OD49) Zato mi bodo tudi sedaj zmanjsali Stevilo ur. Sedaj bodo iz §tiri zmanjsali na dve.
Naslednjo Solsko leto pa morda na eno uro tedensko. (OD50)

Nic¢ takega. (ODS51)

Vesel sem, da sem napredoval. To je dobro. (OD52)

Ne vem. (OD53)

Ja, Se vedno enako pomagajo. (OD54)

Ni¢. (ODS5)



9.5.6. Intervju O

Sedaj bom imel trinajst let. (OE1) Sem v sedmem razredu. (OE2)

Zjutraj sem v varstvu. (OE3) Popoldan pa kdaj pa kdaj. Odvisno kako imam ¢as. Na primer v sredah in
cetrtkih imam ob dveh in pol kosarko, tako da pocakam v varstvu. (OE4) Drugace pa grem po pouku
domov. (OES5) Sem pa vsak dan tukaj tudi na kosilu. (OE6)

Rad prihajam v Solo. (OE7) Tudi v razredu se Se kar razumemo. (OES)

Na primer $ola v naravi. (OE9)

Ni¢ ni takega, da bi imel v slabem spominu. (OE10)

Kar v redu. (OE11) Eni si med seboj tudi pomagamo, (OE12) noéejo pa vsi pomagati. Odvisno od
posameznika. (OE13)

Ne vem, da bi bilo lahko karkoli drugace. (OE14)

So prijazni. (OE15)

Vse¢ mi je, da ti razloZijo, ¢e Cesa ne razumes. (OE16) Moti pa me, da so vc¢asih prevec stogi. (OE17)

Rad grem k matematiki, (OE18) slovenscini, (OE19) $portni. (OE20)

Predvsem pri angles¢ini. Drugo pa ne gre tako slabo. (OE21)

Vprasal starSe (OE22) ali pa ucitelje. (OE23) Se pa od vedno veliko uéim tudi sam. (OE24)

Ucitelji (OE25) in starsi. (OE26)

Doma so se z mano ucili (OE27) in pisali domace naloge. (OE28)

Ucitelji so mi dodatno razlozili. (OE29) Pa tudi na primer vedno gre§ lahko k dopolnilnem pouku. (OE30)
Po navadi pove uciteljica en teden pred testom, da bo. (OE31) Grem vedno. (OE32)

Mislim, da se je postopek zacel v petem razredu. (OE33) Spomnim se, da smo hodili v Lucijo. (OE34) Pa
defektologinja v Soli mi je razlozila kako bo to potekalo. (OE35)

V redu. (OE36)

Enkrat se spomnim, da mi je en soSolec rekel, da zakaj imam jaz to strokovno pomo¢. Ampak potem sem
mu vse razlozil, pa je bilo v redu. (OE37) Sedaj se razumemo. (OE38)

Defektologinja. (OE39)

V ¢etrtek in petek grem v njen kabinet. (OE40) Dodatne ure imam za slovens¢ino (OE41) in za matematiko.
(OE42)

Vsak Cetrtek imam matematiko in vsak petek slovens¢ino. (OE43)

Mi pomaga pri ocenah. (OE44)

Za enkrat mi je vse v§ec, ne najdem slabosti, (OE45) ne bi hotel ni¢ novega. (OE46)

Bolj razumem. (OE47)

Ja, boljse so. (OE48)

Nisem imel nobenih pri¢akovanj. (OE49)

Res se ne spomnim, da bi imel kakr$no koli pricakovanje, zato tezko recem. (OE50)

Da dobim dodatno razlago. (OE51)

Edino mogoce glede domacih nalog. Ko grem na dodatne ure ne izvem kaj je za domaco nalogo. (OE52) In
potem vpraSam so$olce in mi véasih nocejo povedati. Sedaj sem se navadil, da vprasam kak$no soSolko, pa
mi pove. (OE53) Poleg tega mi manjka snov. (OE54) In ne zvem ali je uciteljica Se kaj pomembnega
povedala v razredu. (OESS5)

Bistveno ve¢ delam naloge sam, (OE56) pa tudi u¢im se sam. (OE57)

Za enkrat ne. Dobim vse kar rabim. (OE58)

9.5.7. Intervju OF

Osmi razred. (OF1) Letos bom imel petnajst let. (OF2)

Grem na avtobus. (OF3) Ce je predura, grem na preduro. (OF4) Potem imam pouk. (OF5) V varstvu in na
kosilu nisem. (OF6)

Ni v redu. (OF7)

Ni takega dogodka. (OF8)

Na sploh Sola. Ucenje, naloge, testi. (OF9)

S sosolci se dobro razumemo. (OF10)

Nic. (OF11)

Niso mi v§e¢. (OF12)
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Moti me to, da ne znajo objasniti stvari. (OF13) Ne znajo pritegniti pozornosti. (OF14) Ne znajo uciti tako,
da bi bilo zanimivo. (OF15)

Anglescina, (OF16) astronomija, (OF17) kemija, (OF18) matematika. (OF19)

Tehnika, (OF20) naravoslovje. (OF21)

Vprasam uéitelja. Se danes jih vprasam, kdaj bi se lahko javil. (OF22)

Ves Cas mi ze pomagajo doma, mama in oce. (OF23)

Razlozijo snov, (OF24) pomagajo pri nalogah. (OF25)

Nudijo dopolnilni pouk. (OF26)

Dodatno pomo¢ imam od $estega razreda. (OF27) Pomo¢ sem dobil, ko sem ponavljal. (OF28) Z mamo so
se pogovarjali, (OF29) z mano pa ne. (OF30) Mi je mama dala informacije kaj in kako. (OF31)

Mabh, ne vem. (OF32)

V redu. Me ne zafrkavajo. (OF33)

Defektologinja. (OF34)

Pomo¢ imam za slovens¢ino. (OF35) Poleg teh ur, imam Se podaljSan ¢as pisanja testov. (OF36) Vcasih,
ampak ne vedno, piSem test izven razreda. (OF37) Vecfinoma grem ven iz razreda. (OF38) Defektologinja
redko pride v razred. (OF39)

Dve ure na teden imam. (OF40)

Se ne mores zafrkavat, ker si sam in potem bolj poslusas. (OF41) Pa Se ocene se izboljsajo. (OF42)

To pa ne vem. (OF43)

Manj doma delam. (OF44)

Boljse so. (OF45) Ker mi pomagajo uciteljice, lazje sledim. (OF46) Se pa tudi jaz doma $e uc¢im. (OF47)

Da mi dodatno razlozijo. (OF48)

Ne vem. (OF49)

Da grem iz razreda. (OF50)

Ne vem. (OF51)

Star$i mi isto pomagajo. (OF52)

Nié. Je dobro tako kot je. (OF53)

9.5.8. Intervju OG

Osmi razred sem sedaj. (OG1) Imam trinajst let in pol, skoraj $tirinajst. (OG2)

Zivim blizu, kar pomeni, da pridem k pouku in nisem zjutraj v varstvu. (OG3) Imam razli¢no ur. Od pet, do
Sest, v petek sedem. (OG4) V sredo in petek imam preduro. V sredo imamo razredno uro. Ob petkih pa
$portno. (OGS)

Ah, tako kot vsi verjetno. Ne preve¢ dobro. (OG6) Ampak no, saj je v redu. Se druzimo. (OG7)

Sosolec, ki zelo zafrkava uéitelje. Se spomnim en dan, ko mu je uciteljica rekla, da ga vidi kaj dela, ker ima
oci povsod. In ji je on odgovoril "potem ste pa mutant". In on skrbi, da se nasmejimo. (OGS)

Ko smo se obmetavali s kostanji. In enkrat je Sel mimo avtobus in je kostanj zletel ¢ez in mimo uciteljice. In
se spomnim, da je bilo vse narobe. (OG9)

Se razumemo. (OG10)

Nic€ ni takega. (OG11)

Boljse so uciteljice kot ucitelji. Se z njimi da ve¢ zmeniti, bolj razumejo. Z uciteljem se npr. dogovorimo, da
se lahko v roku enega tedna javimo in potem nam dvakrat odpade in ucitelj rece, da bomo pa negativne
dobili. Ja zakaj, saj se nismo imeli kdaj javit. No in na koncu doda, da naj pridemo v ponedeljek zjutraj in
nas bo mogoce vprasal za dva. Mogoce. (0G12)

Moti me, da se v¢asih ne da dolocenih stvari dogovoriti. (OG13)

Tehnika. (OG14)

Pri anglescini. (OG15)

Sel sem na dopolnilni, ker so mi ugiteljice naroile. (OG16) Pa doma sem se veé uéil. (0G17)

Ucitelji. (OG18)

Doma sta mi pomagali mama (OG19) in sestra. (0G20) So mi razlozili na drugacen nacin, da sem razumel.
(0G21)

Dopolnilni se mi ni zdel najboljsi iz razloga, da je uciteljica vedno povedala isto kot pri pouku. In Ce pri
pouku razlage ne razumes, jo tudi potem tezko. Ce ne razumes, ti je ista. V vsakem primeru ne razumes.
(OG22) Pomagala je le razlaga na drugacen nacin. (OG23)

Uf, to je bilo veliko ¢asa za Cakat. (OG24) In potem sem kar na enkrat moral hoditi k neki psihologinji.
(0G25) Ne-vem-toén em-se-m eleé-vozitiIn-ment-v-avtuzelo-hitro-postane in-potem




psarro—~—eir—tetmelaarro—tn-vedno—fe-bto—am emrmeoral-bitivbundi- Pri njej sem vefinoma
bral. To je bilo pred odlocbo. (OG26) No in potem ¢ez priblizno pet mesecev sem dobil to odlocbo, da me
pripada dodatna strokovna pomoc¢. (OG27) Milim, da imam pomo¢ od zacetka petega razreda napre;j.
(OG28) Sem pa sel ze prej nekajkrat k defektologinji. (OG29)

Kakor kdaj. (OG30) Najbolj me moti ko na primer delamo po dvojicah. In pride uciteljica in moras iti z njo
stran in delati Cisto nekaj drugega. To se mi véasih zdi brez veze. (OG31)

V redu. Nil ne recejo. (0OG32)

Defektologinja. (OG33)

Ko imamo na primer dodatno strokovno pomo¢ prvo uro in smo vsi zaspani, uciteljica dovoli, da gremo pet
minut "Enko". Ravno toliko, da se malo zbudimo. In potem normalno delamo naprej. (OG34) V¢asih smo
imeli pomo¢ dva ali tri uc¢enci skupaj. (OG35) Mi je bilo bolj zanimivo. Smo si tudi pomagali med seboj.
(0G36) Sedaj sem pa sam. (OG37) Delam tisti predmet, ki ga najbolj potrebujem. (OG38) Ceprav meni se
ne zdi smiselno. Ker dejansko bi pomoc rabil le pri angles¢ini. Morda fiziki, ampak tega uciteljica ne zna in
tega ne delamo. Nesmiselno je, da se u¢im geografijo. Raje bi tisti ¢as izkoristil za anglesc¢ino. (0OG39)
Grem pa ven iz razreda. (OG40) In izvajalka mi razlaga snov. (OG41) V¢asih ponoviva skupaj. (0G42)
Dvakrat na teden. (OG43)

Prednost pa je, da imam podalj$an ¢as pisanja testov (15 minut). (OG44) Pa dobro je bilo tudi napovedano
spraSevanje, ki pa ga sicer sedaj nimam ve¢ pri vseh predmetih. (OG45) Pa da ti uditelji razlozijo snov.
(0G496)

Slabost je zagotovo ta, da sem izven razreda, ko je drugim v razredu zanimivo. (OG47) Pa slabo je tudi to,
ker se nikoli ne morejo dogovoriti kaj je za nalogo. (0OG48) Defektologinja mi rece naj vprasam ucéiteljico,
uciteljice pa potem ne najdem ved, ker gre prej iz razreda. In jo tako ne morem vprasati, (0OG49) nasledn;i
dan pa me zapise, da sem brez domace naloge. (OG50)

Ja in ne. Odvisno kje. Pri angles¢ini imam $e vedno velike tezave. (OG51)

Tezko recem. (OG52) Ampak mislim, da ocene niso odvisne samo od pomoci v Soli. Odvisno je tudi koliko
sam doma delas. Lahko ti v Soli razlozijo, ampak ¢e doma ne vadis, ne bo boljse. (OG53)

Da mi dodatno razlozijo (OG54) in pomagajo kjer rabim. (OG55)

Pri¢akoval sem, da se bodo vsi drzali tega kar reéejo. (OG56) Pa ni vedno tako. Ceprav so nam na zagetku
pri nekateri predmetih obljubili, da bomo imeli napovedano sprasevanje, sedaj nih¢e nima. (OG57)

Pomoc na sploh. (OG58)

Enkrat smo npr. pri angles¢ini gledali film. Ko je prisla uciteljica, sem jo prosil, ¢e lahko ostanem v razredu.
Mi ni dovolila. (OG59) Potem sem Sel z njo v razred. In ona ima mizo zraven uéilnice, kamor so gledali
film. Sem se naslonil na zid in poslusal film, ker je bilo vse sliSati. Tako, da ta ura je bila popolnoma
neproduktivna. Nisem imel ni¢ od tiste ure. V taksnih primerih bi raje ostal v razredu. (OG60) Pa moti me
tudi to, da imam dodatno uro, ko so ostali prosti. Npr. vsak drugi Cetrtek nam odpade slovens¢ina, drugi
gredo domov, jaz pa k dodatni strokovni pomoci. Raje bi imel uro med poukom. (OG61)Pa res za tiste
predmete, kjer rabim. (OG62)

Malo manj mi doma pomagajo. (OG63) Sedaj se ve¢ uc¢im sam. (OG64)

Ni¢ ve¢ ne bi potreboval. (OG65)

9.5.9. Intervju OH

Sem osmi razred. (OH1) Letos bom imel $tirinajst let. (OH2)

Jaz grem zjutraj obic¢ajno za 7.30, ker imam preduro. (OH3) In potem popoldne nimam nobenega varstva,
nisem na kosilu, grem naravnost domov. (OH4) Vmes pa sem pri pouku. (OH5) Ko imam cas, grem k
dopolnilnemu pouku. (OH6)

Tako-tako. Tudi odvisno od dneva. Vcasih je v redu, ne pa vedno. (OH7)

Ni€ kaj takega. Za enkrat Se ne. (OHS)

Ni takega dogodka. (OH9)

Z nekateri gre, z drugimi pa sploh ne. (OH10)

Naj se drzijo zase. Naj me pustijo na meri, raje kot da me nervirajo. (OH11)

Na sploh so v redu. (OH12)

Le pri eni udéiteljici bi si Zelel, da bi boljse razlagala. (OH13) Drugace pa mi, ko potrebujem, pomagajo.
(OH14) No razen, ko je nemir. Takrat mi ne morejo pomagati, ampak morajo najprej utisati druge. (OH15)
Vecinoma pa mi odgovorijo na vprasanje, ¢e znajo. (OH16)
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Sportna. (OH17)

Fizika. (OH18)

Najprej vprasam ucitelje, povem da ne razumem in vprasam kaj naj naredim, kako naj za¢nem. Povem cesa
nisem dobro razumel. In mi razlozijo in potem gre lazje. (OH19)

Tudi doma starsi. (OH20)

Pri domaci nalogi. (OH21)

Z razlago (OH22) in pri dopolnilnem pouku. (OH23)

Pomo¢ prejemam od tretjega razreda naprej. (OH24) Vecinoma so vse uredili starsi (OH25) in se niti ne
spomnim ali sem Sel na kaksen pogovor zraven. Mislim, da ne. (OH26) Jaz sem ze toliko let pri tej dodatni
strokovni pomo¢i in ze vse vem kako pa kaj (OH27) in se res ne spomnim kdo mi je pa prvi dal informacije
o tem kako bo potekalo. (OH28)

Meni je dobro. (OH29)

Sosolci me zaradi DSP niso nikoli zafrkavali. (OH30)

Imam dve uciteljici, dve defektologinji. (OH31) Vsako imam dve uri na teden. (OH32)

Dodatno pomo¢ imam pri angles¢ini, slovens¢ini, zgodovini in geografiji. V¢asih tudi pri drzavljanski
vzgoji in etiki. (OH33) Poleg teh ur, tudi teste piSem izven razreda. Ampak ne vedno. Odvisno kako se
dogovorimo in ali imajo defektologinje ¢as. (OH34)

Stirikrat na teden. (OH35)

Pomagajo, da gre v $Soli boljse. (OH36) Pa kot prednost vidim tudi to, da lahko piSem petnajst minut dlje.
Dodaten ¢as mi koristi. (OH37) Tudi na sploh se mi prilagoditve zdijo smiselne. (OH38) Na sploh je dobro.
(OH39)

Ni slabosti. Za enkrat $e ne. (OH40)

Ce pomo¢i ne bi imel, bi zagotovo moral doma veé delati. (OH41)

Ocene so vecinoma podobne. (OH42)

Ne spomnim se ali sem sploh kaj pricakoval. (OH43)

Ne vem. Meni je v redu kot je. (OH44)

Na sploh na¢in izvajanja mi je vie¢. (OH45) Ce mi karkoli ni vie¢, vedno lahko povem ugiteljicam in potem
skupaj spremenimo. (OH46)

Naj ostane kot je. (OH47)

Mama mi je véasih ve¢ pomagal. (OH48) Ampak Se sedaj pride zraven, ko piSem nalogo in ko Cesa ne
znam. (OH49)

Ne bi ni¢ posebnega veé rabil. Tako kot sedaj je, mi je Gisto v redu. (OH50) Ce bi dobil $e kaj dodatnega, bi
me najbrz vrglo iz tira. Naj ostane kot je. (OH51)

9.5.10. Intervju OI

Letos bom imela petnajst let. (OI1) Sem deveti razred. (OI2)

Zjutraj me star$i pripeljejo. (OI3) Zjutraj nisem v varstvu, po navadi po¢akam zacetek pouka v garderobi.
(OI4) Povpre¢no imam na dan pet ur. (OI5) Imamo tudi veliko predur. (O16)

Dobro se pocutim v Soli. (OI7)

Ko smo sodelovali v skupinah s soSolci. (OIS8)

Ko veliko klepetamo v razredu. (OI9)

Se razumemo (OI10) in si pomagamo. (OI11)

Ni¢ ne bi, da spreminjajo. (OI12)

Ko jih vprasa za pomo¢, mi pomagajo. (OI13)

Vse¢ mi je, da se odzovejo, ko potrebujem pomo¢. (OI14) Niso niti preve¢ strogi. (OI15)

Vse¢ mi je fizika, (OI16) matematika, (OI17) kemija. (OI18)

Vec tezav imam pri zgodovini, (OI19) geografiji, (O120) slovenscini (OI21) in anglesc¢ini. (O122)

Vprasala sem ucitelje. (OI23)Poleg tega tudi Se sedaj veCkrat vprasam soSolce (OI24) in starSe. (OI25)
Pomagal mi je tisti, ki je bil najblizje. (OI26)

Pomagali so mi tako pri pisanju domacih nalog, (OI27) kot tudi pri uc¢enju. (OI28)

Se enkrat so mi razlozili snov. (O129)

Dodatno strokovno pomo¢ imam od Sestega razreda naprej. (OI30) Pred zacetkom pomoci, sem bila na
pogovoru pri Solski svetovalni delavki. Mi je razlozila kaj to sploh je in zakaj to potrebujem. (OI31) Sem
dobila vse potrebne informacije. (OI32)

Na zacetku sem se pocutila nekoliko prestraseno, ker nisem vedela kako bo. (OI33) Sedaj pa je v redu.
(OI34)



SoSolci mi v zvezi s to pomocjo niso nikoli ni¢ rekli. (OI35)

Specialna pedagoginja me ima, (OI36) pa tudi psihologinja. (OI37)

Pomo¢ imam pri angles¢ini, zgodovini in geografiji. (OI38) Sem med poukom v razredu in se potem z
uciteljicami dodatno dobimo. Vecinoma imam pred poukom. (OI39) Le psihologinjo imam med poukom.
(OI40) Mi je tudi bolj v8ec, da je izven pouka. (OI41)

Vsega skupaj imam §tiri ure na teden. (O142)

Prednost je zagotovo to, da ucitelji pomagajo (OI43) in se tudi Se kaj novega povedo, razlozijo. (O144)

Ni€ ni slabo. (OI45)

Na sploh imam manj tezav. (OI46) Bolje razumem stvari. (OI47) Tudi doma manj delam. (OI48)

Ne spomnim se to¢no, ampak mislim, da pomo¢ izbolj$a ocene. (OI49) Se pa moram kljub temu za dobro
oceno Se vedno uciti doma. (OI50)

Nisem imela nobenih pri¢akovanj. Sem se bolj prepustila. (OI51)

/

To, da grem z uciteljico, da mi ona razlozi in da bolje razumem. (OI52)

Ni¢ ne bi drugace. Ce tako ostane, bo v redu. (OI53)

Sedaj mi malo manj pomagajo. (O154)

Ni¢ ve¢ ne bi potrebovala. (OI55)

9.5.11. Intervju OJ

Deveti razred sem. (OJ1) Imam §tirinajst let. (OJ2)

Zjutraj pridem z avtobusom. (0J3) Ce nimam predure, sem v jedilnici s prijateljico. (0J4) Ce pa imam
preduro, pa grem k preduri (OJ5) in potem k pouku. (OJ6) Imamo kar dosti predur. (OJ7)

Sola kot %ola, pag. Ni najboljse. (OJ8)

Se ne spomnim. (0J9)

Tudi teh ni polno. (OJ10) Se pa spomnim... Jaz sem imel pri tej pomoci racunalo in potem so me nekaj asa
zafrkavali, da ker rabim racunalo. (OJ11) Zafrkavanje je bilo. (OJ12) Tudi s strani starejsih. (OJ13) Nisem
pa povedal nobenemu ucitelju. (OJ14)

No, ja. Ze devet let gledam ene in iste obraze, tako da komaj ¢akam, da bo konec, da spoznam nove
prijatelje. (OJ15)

Saj ni nekih problemov, (0OJ16) ampak se pa druzim z enimi in istimi. (OJ17)

Razli¢ni so. (OJ18)

Ko vidijo, da rabi§ pomo¢ ti pomagajo. (OJ19) No spet, odvisno od uéitelja do ucitelja. (0J20) Pa tudi
razumejo. (OJ21) Se znajo pohecati, niso ves ¢as samo resni. (0J22) In se tudi pogovorimo. (0J23) So pa
kaksni spet prevec resni. (0J24) Ampak Ceprav se razlikujejo, jaz mislim, da je ve¢inoma v redu. (0J25)
Kar se ti¢e domacih nalog, jih niti nimamo veliko. (0J26) Ceprav no. Npr. sloveni¢ina — véasih dobimo celo
enoto za doma, v€asih pa dve kratki nalogi. Pri matematiki pa res ne dobimo veliko. Imamo v ucbeniki tak
sistem, da je pri vsaki nalogi recimo dvanajst primerov. Za razliko od A razreda, nikoli ne dobimo celo
nalogo, ampak recimo tri primere. (0J27)

Zgodovina, (0J28) biologija, (0J29) morda Se Sportna, (OJ30) pa tudi geografija. (OJ31)

Definitivno matematika. (0J32)

Vprasam soSolko. (0J33) Ali pa ucitelje. (OJ34)

Torej soSolka (OJ35) ali uciteljica. (OJ36)

V preteklosti so mi starsi veliko pomagali. (OJ37) Se spomnim, da sem po dve uri sedel za eno nalogo, ker
jo nisem znal resit. Tako da so mi razlagali. (OJ38) Potem po enem Sestem razredu pa sem vec¢inoma sam.
(0J39)

Od vedno hodim tudi k dopolnilnem pouku. Ampak ne redno. Ko vidim, da mi rabi. (0J40)

Zdi se mi, da imam pomo¢ od Sestega razreda naprej. (OJ41) V Cetrtemu ali tretjemu razredu smo komaj
ugotovili, da imam teZave. Potem smo hodili v Ljubljano na nekaksne pogovore. (0J42) Se je ¢akalo veliko
Casa. Ene dva ali tri leta se mi zdi. (0J43)

V redu je. (0OJ44)

Ne da me zafrkavajo, (0J45) ampak jim pa gre malo "v nos", ker imam napovedano spraSevanje. (0J46)
Matematiko me ima uciteljica, ki me tudi drugace uci. (0J47) Geografijo pa imam z defektologinjo. (OJ48)
Matematiko, katero me ima moja uciteljica, me ne vzame med poukom, sem normalno zraven, ampak smo
se dogovorili za preduro. (0J49)

Eno uro na teden imam matematiko. Eno uro imam pa geografijo. (OJ50) Kot sem rekel, izven pouka
veCinoma. (OJ51)
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V redu mi je, da imam to dodatno uro zjutraj. Ker lahko pri pouku sledim tekoci snovi, v dodatni uri pa
vprasam vse tisto kar nisem razumel. (OJ52) Poleg teh dodatnih ur, imam $e podalj$an ¢as pisanja testov,
(OJ53) napovedano sprasevanje, (OJ54) pa prilagoditev je tudi ta, da lahko piSem z velikimi tiskanimi
¢rkami. To je malo zaradi mene in malo zaradi uciteljev, da lahko lazje preberejo. (OJ55)

Ni¢ ni takega, da me moti, (OJ56) ampak vcasih se mi res ne da iti. Bi Sel v¢asih veliko rajsi v razred.
(0J57)

Bolj sproti reSujem nejasnosti, zato bolje razumem snov. (0J58)

V bistvu niti ne vem. (0OJ59)

Vse se je uresniéilo. (0J60)

Ni¢ ni takega, kar se ni uresnicilo. (0J61)

Na sploh mi je nacin izvajanja ur vSe¢. Jaz ne vem kako druge uciteljice izvajajo pouk, ampak meni je v
redu. (0J62) Ugiteljica matematike se mi vedno prilagodi. (0J63) Ceprav ima v naprej pripravljene vaje,
imam najprej ¢as da sam vprasam. Ce kak$ne snovi nisem razumel. Tudi pred sprasevanjem skupaj
ponoviva. Pomembno mi je, da ne ponavljava nekaj x, ampak res tisto, kar se meni zdi, da bi rabil. (0J64)
Ni¢ ni takega. Ce ocenim dodatno strokovno pomo¢ od 1-5, bi res dal oceno nekje med $tiri in pet. (0J65)
Zelo malo. Sedaj vecinoma delam sam. (OJ66)

Jaz mislim, da imam vse. Napovedano sprasevanje imam, dodatne ure imam, racunalo, ki mi je res
pomemben, imam. Drugo mislim, da mi ne bi rabilo. (0J67)

9.6. Prepis intervjujev in izbor izjav — starsi
9.6.1. Intervju SA

Trenutno je v prvem razredu. (SA1) Stara je sedem let. (SA2)

Zjutraj vstane Ze okrog Seste (SA3) in potem gre k starim starSem. Tam pocaka nekaj ¢asa, nato gre v Solo.
(SA4) V jutranjem varstvu ni. (SAS5) Popoldan je v Soli do treh. Je v popoldanskem podaljsanem bivanju.
(SA06)

Dobro se pocuti. (SA7)

Dobro. Vsaj nikoli ni $e rekla, da se ne bi razumela. (SA8)

Za enkrat imamo same pozitivne izku$nje. Ni bilo $e ni¢ narobe. Nimam kaj re¢i. (SA9)

Nic¢ takega ni. (SA10)

Hitro prisko¢i na pomo¢ sosSolcem in soSolkam. (SA11) Hitro tudi naveze stik. (SA12) Je zgovorna in rada
govori, (SA13) rada sprasuje. Je kar radovedna. (SA14)

Tezave ima na podrocju gibanja, (SA15) jezika (SA16) in pozornosti, (SA17) zaradi Cesar je imela tudi
odlog Solanja. (SA18)

Ze zelo kmalu po rojstvu. (SA19)

TezZave s hojo, (SA20) govorom. (SA21)

Tukaj ni ni¢ za se preve¢ ukvarjati. Otroka moras sprejeti takega kot je (SA22) in se soociti s tem kar imas.
(SA23)

Ne vem koliko se zaveda. (SA24)

Nic¢ posebnega. (SA25)

Ze od samega zagetka (SA26) z njo doma veliko delamo. Razli¢ne vaje. (SA27)

Mi smo opazili. (SA28) Pa tudi v vrtcu. (SA29)

Pomoc¢ so nudili ze v vrtcu. (SA30) Ena gospa jo je vzela vsak teden. (SA31) In ko smo jo vpisali v Solo,
smo se s to isto gospo, ki jo je imela v vrtcu, dogovorili, da bo jo imela Se naprej. Ker jo najbolje pozna in
nismo Zeleli nekoga drugega. (SA32)

Na primer Ze v vrtcu je imela gibalne vaje. (SA33) Ce primerjamo izvajanje dodatne strokovne pomo¢i v
vrtcu in sedaj, lahko reCemo da je na podoben nacin. (SA34) Poleg tega kar pise v odlocbi, pa ji sedaj v Soli
pomagajo tudi pri dopolnilnem pouku. (SA35) Ampak to ni dovolj. Bi rabila Se vec. (SA36)

V redu je bilo. (SA37)

Nismo ni¢ pogresali. (SA38)

Zaposleni v vrtcu. (SA39)

Prvo zahtevo smo podali v vrtcu. (SA40) Dodatno strokovno pomo¢ je prejemala od leta 2017 dalje. (SA41)
Naslednjo zahtevo pa smo podali enkrat na zacetku leta 2018, pred vpisom v prvi razred. (SA42)

Ni¢ posebnega. (SA43)



Zbrali smo vso potrebno dokumentacijo. (SA44) Spomnim se, da je tudi zdravnik moral napisati porocilo.
(SA45) In potem se je vse to poslalo in smo ¢akali. (SA46)

Kar veliko. Ne spomnim se to¢no. (SA47)

V vrtcu so nam dali vse potrebne informacije. (SA48) Potem ko smo jo vpisali v Solo pa smo podali novo
zahtevo. (SA49)

Spomnim se, da se je z njo pogovarjala svetovalna delavka v vrtcu. (SA50)

Ni¢ posebnega. (SAS51)

Tega se ne spomnimo. (SA52)

Nismo sodelovali. (SA53) Verjetno so nam dali za podpisati, ampak ne vem to¢no. (SA54)

Ne vemo. (SASS)

Mislim, da delajo vse, da je v korist otroka. (SA56)

Ja, da bo dobila dodatno pomoc¢. (SA57)

Ze od zacetka prvega razreda. Tako, da sedaj prejema pomo¢ od 1.9. dalje. Prej pa Ze v vrtcu. Tako da dve
teli skupaj. (SA58)

Dobro je, da to obstaja. (SA59)

Rada gre z izvajalko. (SA60)

Ma, kot mi vemo, se s soSolci dobro razume. (SA61)

Vcasih dodatna strokovna pomo¢ poteka v razredu, (SA62) véasih izven razreda. (SA63) Je v redu, da
obstajajo oba nacina. Mislim, da je dobro, da pride tudi v razred. (SA64) Je pa res, da je odvisno tudi od
predmeta. Za npr. matematiko je boljSe, da ima mir in je izven razreda. (SA65) Poleg pomoc¢i, ki jo nudi
specialna pedagoginja, (SA66) ima pa tudi logopedinjo, (SA67) eno uro na teden. (SA68) Specialno
pedagoginjo pa dve uri na teden. (SA69)

Za enkrat ni¢ drugega. Vsaj mi ne vemo. (SA70)

Mislim, da so dobre. (SA71)

Otrok dobi dodatno pomoc, kar rabi. (SA72)

Ne vem. Razen to, da bi bilo potrebno ve¢ ur, drugo ne vidim, da bi bilo slabo. (SA73)

Na sploh se kaze napredek. (SA74) Vemo pa, da bo potrebno e veliko dela. (SA75)

Nima $e ocen. (SA76) Tezko tudi reCemo, ker pomo¢ prejema od zacetka. (SA77)

/

Celoten napredek otroka. (SA78)

Vecina se je uresniéila. (SA79) Smo pa pricakovali ve¢ ur. (SA80) Ampak tako so takrat na komisiji
odlo¢ili. Mi nimamo kaj. (SA81) Ce bi Zeleli to spremeniti bi morali $e enkrat dati zahtevo. (SA82)

Ja, to kar pravim, vec ur. (SAS83)

Na sploh je dobro. (SA84)

Zelel bi, da ima ve¢ ur pomodci. (SA85)

Se vedno veliko delamo doma. (SA86) Prakti¢no vsak dan. (SA87)

/

Morda boljse sodelovanje med vsemi. (SA88) V vrtcu smo na primer imeli redne sestanke, kjer smo se vsi
zbrali in vsak je porocal kaj je novega. V Soli tega Se ni bilo. Ker potem, ¢e Zelimo informacije, moramo k
vsaki uciteljici posebej. Danes smo bili na primer pri razrednicarki. V¢asih gremo tudi k izvajalki DSP.
Morda bi bilo boljse, da bi se dobili vsi skupaj. (SA89)

Ni¢, bomo videli sproti kaj bo. (SA90)

9.6.2. Intervju SB

Obiskuje cetrti razred. (SB1) Je imela nedolgo nazaj deset let. (SB2)

Ni v podaljSanem bivanju, (SB3) niti ni v jutranjem varstvu, zato ker sem jaz doma. (SB4) Razen po torkih,
ko ima en krozek. Ta dan ima eno uro prosto in ta ¢as gre na kosilo. (SB5) Drugace pa ima Stiri ure dodatne
strokovne pomoci na teden. (SB6)

V svojem razredu se pocuti dobro. (SB7)

Mislim, da je lepo sprejeta. (SB8) Seveda pride tudi kaj, ampak saj so otroci. (SB9) Sem se bala, da bo vecji
problem, da ne bo tako lepo sprejeta. (SB10)

Razli¢ne izkusnje so, ker smo tudi razli¢ni ljudje. Z nekaterimi se malo bolj ujamemo. (SB11) Drugace je
tudi, ¢e se poznamo. In s tistimi, ki se dobro poznamo, tudi odlicno sodelujemo. (SB12) Ni nujne in
konstantne komunikacije, ker niti ni potrebna. Razen, ¢e je problem. (SB13) Nekaj ¢asa sem pogosteje
hodila k uciteljici, ker mi otrok ni znal povedat. (SB14) Ampak sedaj, ko je Cetrti razred, jo spodbujam, da
se sama zanima, da se sama angazira in ji povem, da jaz ne morem hoditi v Solo. (SB15) Sicer ona res kaj
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pozabi, ampak potem nosi posledice, ker smo se tako naucile. Ni morda prav in meni je malo hudo zaradi
tega, ampak to je Sola za naprej, ker vem da to lahko. (SB16) Z uciteljico smo se ze na zacetku leta
dogovorile kako bo potekalo in tako poteka. (SB17) Ce mi pa res ni kaj jasno, pridem, ampak da bi bila v
Soli vsak teden pa ne. (SB18) Nikakor pa ne morem doseci, da bi uciteljica preverila ali si je hé¢erka nekaj
zapisala. (SB19) Recimo konkretno sedaj so imeli domace branje. Bilo je nejasno navodilo. Zgolj da morajo
prebrati do konca decembra. Nismo pa vedeli ali bo to ocenjevanje, samo preverjanje in niti kdaj bo. Ona se
je sekirala, da je to danes. To pogreSam, bolj natan¢na navodila. (SB20) S specialno pedagoginjo pa lepo
sodelujemo. (SB21) Pred pocitnicami se je zgodilo, da ravno ko se je pisal test, izvajalke ni bilo, pa me je
obvestila vecer prej. In to mi je bilo zelo lepo, da sem otroku lahko povedala. Se obves¢amo, komuniciramo.
(SB22) Res lepo sodelujemo z njo. (SB23) Sem pa tudi Ze dozivela s strani uciteljice odziv, da je z otrokom
vse v redu, ampak da imam problem jaz. (SB24)

Do sedaj jo niso nikoli obravnavali drugacée. (SB25) Vidim, da se uditelji angazirajo, da bi otroku pomagali.
(SB26) Da tezave razumejo (SB27) in jih prepoznajo. (SB28) Ena uciteljica mi je enkrat rekla, da so tezave
zgolj izziv. (SB29) In s to uciteljico sta tudi odlicno sodelovali. Na koncu Solskega leta sem prav rekla, da
takSne uciteljice ne bo ve¢. Otrok je toliko napredoval, ker je bil pri njej sproscen. (SB30) Enkrat se je
zgodil, da je prisla v Solo in od straha zacela jokati. Sem z njo pocakala to uciteljico, ji povedala, uciteljica
jo je objela in rekla, da ne bo konec sveta, ¢e jo vprasa jutri. In od takrat naprej se je otrok sprostil. Tudi
sedaj na racun takSne izku$nje nje ni strah ocenjevanja in se javlja. (SB31) Ampak, da bi jo katera uciteljic
pa prav obravnavala drugace kot druge otroke, to pa ne. (SB32)

Ima izreden spomin, ¢e ve da more. Ona se je sposobna stran nauciti dobesedno na pamet, ampak ¢e Zeli.
(SB33) Najboljse v razredi zna postevanko. (SB34)

Ima govorno jezikovno motnjo. (SB35) Ce dam konkreten primer, recimo sopomenke. Ona pozna za eno
stvar dve besedi, e je pa Se kak$na veé, ne ve kaj je. (SB36) In takrat je blokada, ker ne ve kaj naprej, ker
ne razume besede. (SB37) Besedni zaklad (SB38) in govor je problem. (SB39) Mi je potem veliko
razlagamo. (SB40) Ona lahko recimo prebere knjigo, pa ne bo poznala podrobnosti, ker ne ve kaj pomeni.
(SB41) Zato ima tezave z besedilnimi nalogami, ker jih ne razume. (SB42) Najvecje tezave so pri
slovens$Cini. (SB43)

Jaz sem opazila Ze ko je bila v vrtcu. (SB44) Edino potem, ko sem govorila z vzgojiteljico, je ona opazila
drugacne tezave kot sem jih opazila jaz. (SB45)

Tezave so se zacele kazati v govoru. Je bila zelo pozna z govorom. (SB46) In Se sedaj se opazi, da sprasuje
kaj to pomeni. (SB47)

Jaz nisem imela groznega obcutka, (SB48) niti ni me bilo pretirano strah. (SB49) To sem vzela kot stvar
odrascanja. (SB50) Je bil pa razkorak v primerjavi s starejSo héerko bistveno vecji, ker starejSa pa je bila
zelo zgodnja v razvoju. (SB51) In en Cas, ja ni ti Cisto vseeno, (SB52) ampak si reces, da niso vsi otroci
enaki. (SB53) In velikokrat sem imela take ljudi okoli sebe ... Recimo zdravnica mi je rekla, da pri
petnajstih vsi govorijo in hodijo in da se ne smem sekirati. (SB54) Je pa res, da je doma v¢asih tezko, ko
razlagas, poves 100x, narises, pa Se vedno ni¢. (SB55)

Na zacetku se ni zavedala svojih tezav, (SB56) sedaj pa se. (SB57)

Ona c¢e naleti na tezavo, zelo joce. Tudi v Soli. (SB58) In to nekoliko povezujemo z zrelostjo, ker ona je
decembrska. In to je velika razlika. Je Sla s petimi leti in pol v Solo. (SB59) Takrat nismo vedeli ali jo damo
ali ne. (SB60) Je delala teste v Ljubljani in jih je naredila v redu. (SB61) In po pogovoru s Solo (SB62) smo
se odlo¢ili, da jo damo v Solo. (SB63)

Ze od zadetka ji pomagamo doma. (SB64) Pretezno jaz, ker nisem v sluzbi. Sem doma, da otroku pomagam.
(SB65) Delam z njo Solsko delo doma. (SB66)

To je bilo Ze iz vrtca. (SB67) Potem smo Sli samoiniciativno v Ljubljano v svetovalni center. (SB68) Jaz
sem jo kot mama videla v situaciji v Soli, v parku, doma, z ljudmi, ki jih pozna, z ljudmi, ki jih ne pozna.
Bile so razlike. (SB69)

Uciteljica, (SB70) specialne pedagoginje. (SB71)

Ze prej se je $lo nekoliko v tej smeri dodatne strokovne pomoéi. Ni bilo sicer e uradno. (SB72) Pa
dopolnilni pouk je bil. (SB73) Ceprav je uciteljica rekla, da ne rabi redno hoditi, sem jaz zahtevala. Tako, da
smo bili dogovorjeni, da bo redno hodila na dopolnilni pouk. Vsak teden. Ker vem, da dopolnilni pouk ni
ni¢ groznega. Mi smo vzeli dopolnilni pouk kot eno dobro stvar. (SB74) Dodatno pomoc¢ pa so ji omogocili,
ko so izvajalke imele Cas. (SB75) To je bila ena dobra stvar, za katero smo bili zadovoljni. (SB76)

Sem bila zadovoljna. (SB77)

V dolocenih trenutkih bi potrebovala vse okoli sebe, ker se mi je enostavno zdelo, da ne bom zmogla.
Vc¢asih je pa je ¢ez no¢ minilo, da ne bi rabila nobenega. (SB78) Ker ona nekaj ¢asa ne razume, potem pa
kar en dan ugotovi in potem gre. (SB79) Kaksne prav konkretne pomoci pa nisem pogresala. (SB80)

Sama sem vedela, da to obstaja. (SB81) Nisem pa vedela ali bo héer to rabila ali ne. Zato smo jo tudi
testirali in so tam ugotovili, da rabi. (SB82)



Po koncu teh testiranj v svetovalnem centru. (SB83)

Ja vidi§, da je nekaj narobe z otrokom, ampak ne ves kaj. Ne ves ali je samo razvojno ali je res tezava.
(SB84)

V Ljubljani na svetovalnem centru so jo testirali. Opravili so pogovor samo z otrokom in samo z mano. In
potem so nas poklicali in nam povedali, da bo otrok dobil priporocila. In to je bil papir do odlocbe. Ta papir
sem tudi prinesla v Solo. (SB85) In potem iz Sole se je poslalo v Koper. (SB86) Dal je tudi zdravnik mnenje.
(SB87) In pa tudi uciteljica, ki jo je ucila. (SB88) In potem je prisel papir, na katerega bi se lahko pritozili
(SB89) in kjer je pisalo od kdaj naprej naj pomoc¢ velja. (SB90)

Smo bili kar dolgo v postopku. (SB91) Glede na to pa da smo bili v postopku, se ji je pomo¢ omogocalo ze
prej. (SB92) To je bilo res super. (SB93) Ampak potem se je zavleklo vec let. (SB94) Najprej sem mislila,
da bomo to sprovedli Ze v prvem razredu, pa smo $ele v sredini tretjega. (SB95)

Sola nam je $la na roko in otrok je bil spremljan. (SB96) So nam 3le tako ugiteljice (SB97) kot tudi
defektologinja na roko in so se angazirale, ker so vedele kje smo, da se dela na temu. (SB98) Nisem
pogresala nic. (SB99) Je pa zagotovo tudi velika zasluga meni, ker sem ostala doma in z njo delala. (SB100)
Smo se doma veliko pogovarjali na to temo. Smo ji povedali, da se njej pomaga. In da ni to zato, ker bi bila
drugacna, ampak zgolj kot pomoc. (SB101) In je to sprejela. (SB102) V $oli se pa je z njo prva pogovorila
izvajalka dodatne strokovne pomoci. (SB103) Prav je, da jim v Soli tudi razlozijo. (SB104) Hkrati pa je po
mojem mnenju tudi naloga starSev, da se pogovorijo, kot smo se mi. (SB105)

Vcasih je vpraSala, ¢e starejSi héerki nisem ni¢ pomagala, zakaj njej toliko pomagam. (SB106) Povedala
sem, da sem sestri res manj pomagala, nisem lagala. (SB107)

Se je ze pred odloc¢bo kar v redu pripravilo. (SB108)

Se me je upostevalo. (SB109)

Se je upostevalo tudi glas otroka. (SB110)

V redu je. (SB111) Ko sem tisto prebrala je bilo isto kot, da bi jaz pisala. To je pa prednost tega, da se
poznas. (SB112)

Priblizno sem vedela kaj bo, tako da nekih velikih pri¢akovanj nisem imela. (SB113) Vedela sem, da bo
imela ve¢ ur in da jih mora imeti. Ter da izgovora, da ni ¢asa, ne bo vec. (SB114)

Dobila jo je v tretjem razredu, po novem letu. (SB115)

No ce res primerjam s samim zacetkom, morda lahko recem, da sem se najprej malo sekirala. (SB116)
Ampak potem sem ugotovila, da nima smisla. S sekiranjem otroka ne more$ spremeniti. Solo smo vzeli kot
nujno zlo zaradi katerega ne bomo travmatizirali. Sola je od otroka. Mama in tata lahko le pomagajo.
(SB117) Heerko se trudim vzgajati kot normalnega otroka in ne kot otroka s tezavo. (SB118)

Njej je lepo, ker se z izvajalko DSP razume. (SB119) Ona bi bila kar ves ¢as tako. Ni ob¢utka, da je to nekaj
Cudnega ali nekaj drugaénega. Gre rada. (SB120)

Marsikdaj rece, da bi tudi kdo drugi rad Sel. (SB121) Smo se pa odziva soSolcev zelo bali. (SB122) Ni pa
bilo ni¢. Vsaj, da bi jaz vedela ne. (SB123) Mogoce Se bo. Vidim recimo pri starejsi héerki kjer so starejsi
otroci sami presodili kdo ima upraviceno odloc¢bo in kateri jo bolj izkorisca. (SB124) Ampak bolj so
problem drugi star$i. (SB125) Ker doloceni star$i razumejo odlocbo kot nekaj, zaradi Cesar potem otroku ni
treba delati. To so meni doloceni star$i tudi rekli. Da se tako uredi, da potem otroku ni treba. V resnici pa
morajo narediti vse, samo po drugi poti. (SB126)

Ima $tiri ure dodatne strokovne pomoci na teden. (SB127) In dogovorjeni smo, da ure variirajo. Kamor bolj
rabi, tisto uro ima. Ni fiksno. Dogovorjeni smo, da se ne vezemo na en predmet, ampak res kamor rabi.
(SB128) Vecinoma ima po torkih dve uri, v sredo in Cetrtek. (SB129) Ko ima uro, gre ven iz razreda, jo
specialna pedagoginja vzame in delajo pri nje. Vedno je izven razreda, (SB130) kar je dobro. (SB131) Jo
pride izvajalka iskati v razred (SB132) Ima pa vsak teden tudi logopedinjo po eno uro. (SB133)

Vse teste piSe izven razreda. (SB134) Ustno sprasevanje pa normalno poteka v razredu. Smo pa dogovorjene
z uciteljico, da se sama javi. Jo ne vpraSa ona, ampak pocaka, da se javi. (SB135) No res pa sem vesela, da
se ure izvajajo izven razreda, ker si ne predstavljam, kako funkcionira, ¢e je izvajalka DSP v razredu, kjer je
hrupno. Pa ker tudi verjetno se s tem moti celoten razred. (SB136)

Izvajalka dodatne strokovne pomoci je zelo strokovna. (SB137) Zna biti prijateljska, (SB138) materinska,
(SB139) ampak tudi strokovna uciteljica. (SB140) Ima vse lastnosti, ki jih otrok potrebuje. (SB141)
Absolutno ima celoten nacin nudenja dodatne strokovne pomoci velike prednosti. (SB142)

Ne vidim slabosti, mislim, da je tako v redu kakor je. (SB143)

Letos smo na primer spremenili to, da ne klicem ve¢ kaj je za domaco nalogo. Prej se je velikokrat zgodilo,
da mi ni znala povedati kaj je za nalogo. Letos pa sem ji rekla, da ne bom nobenega ve¢ klicala. In hvala
bogu, do sedaj mi ni rabilo nobenega klicati, ker si je vse oznacila in zapisala. In ko sem bila na govorilnih
urah, mi je uciteljica povedala, da nikoli ni bila brez domace naloge. In kar je zanimivo je to, da Stirim
soSolcem konstantno nosi domac¢o nalogo, ko so odsotni. (SB144)

Ocene so nekje konstantne. (SB145) Enke ni Se nikoli dobila, vecinoma ima tri, $tiri, tudi pet. (SB146)
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Starsi. Ker ¢e doma tega ni, Sola ne more narediti ni¢. To je dejstvo. (SB147) Definitivno je tukaj potem
uciteljica, ne specialna pedagoginja. Ker tisto kar uciteljica rece, je zelo sveto. (SB148) Potem definitivno
zraven, en povezovalni ¢len je specialna pedagoginja. (SB149) Je pa tudi, da lahko se star$i angaziramo, pa
Ce s strani uciteljice ni posluha, pa doma ne mores narediti ni¢. Tako, da ¢e ni sodelovanja, se ne da.
(SB150)

Ocene so za moje pojme totalno postranskega pomena. Seveda je super, ¢e so lepe. Ampak ne bomo pa se
sekirali, ¢e niso. Res zame ocene niso vse. Meni ko prinese domov tri, sem jaz tako zadovoljna. Kot da bila
deset. (SB151)

Vem, da otrok dobi ogromno, kar sem tudi pri¢akovala. (SB152)

Pricakovala sem, da bo to prej. (SB153) In pa ne vem kako je, ¢e ure zaradi odsotnosti odpadejo. Ne vem ali
se te ure nadomesca ali ne. Ne vem in niti se nisem v to poglabljala. (SB154)

Vsi smo zelo zadovoljni, da je sodelovanje taksno kot je. (SB155) Vse¢ mi je, da smo z izvajalko dodatne
strokovne pomo¢i v tak$nih odnosih, da si lahko tudi na primer zvecer napisemo sporoéilo. (SB156)

S strani uciteljic pogreSam taksne stvari, da bi takim otrokom posvetile ve¢ pozornosti. Ne prepustiti in
misliti, da si bodo vsi sami zapisali. Tak otrok bi si mogel Se dodatno zapisati. Ampak, ¢e uciteljica samo
naro¢i naj si zapisejo, ni dovolj, ¢e morda niti ne ve tocno kaj je najbolj pomembno. (SB157)

Ja ji Se pomagam, (SB158) ampak zahtevam, da tisto kar zmore naredi sama. Ker to¢no vem kaj zmore in
kaj ne. In ne popustim. Ce pa to pomeni, da bo $la brez naloge v $olo, pa tudi. (SB159) Ampak ona tega
noce, zeli imeti narejeno. In ¢e to pomeni, da bo delala uro ve¢, pa bo. (SB160) Nikoli pa ne vztrajam tam,
kjer vem da je problem. Tam se usedemo in razlozimo. (SB161) Ce pa res vidim, da me ne razume, ji re¢em
naj si oznaci in naj uciteljico vprasa. Veasih pride do tega odgovora, v¢asih ne. Nisem pa §la preverjati zakaj
ne. Morda je tak$na naloga, ki je prezahtevna. (SB162) Se je pa letos za dva predmeta naucila za test sama.
Jaz sem z njo samo ponovila. (SB163) Tako, da je odvisno. V¢asih se zgodi, da ji en teden ni¢ ne pomagam,
naslednji teden pa vsak dan. Odvisno kaksne snov je. (SB164)

Naj ostane vsaj tako kot je. (SB165) No edino, njej zelo veliko pomeni pohvala. Ce je ona pohvaljena s
strani uciteljice, to njej veliko pomeni. Gre za malenkostne stvari, ki bi se lahko veckrat zgodile. Zato
apeliram tudi na uciteljice, da jo veckrat pohvalijo, ker to da njej zagon tudi za delo doma. Ne pohvaliti za
nekaj kar ni treba, ampak ce je pa nekaj res v redu, naj jo pohvalijo. Ker to nobenega ni¢ ne stane. (SB166)
Pogresam bolj konkretno obveséanje. (SB167) Sem pa tudi spodbujala uciteljice, ¢e bi lahko v sklopu celega
razreda povedali otrokom na splosno kaj to pomeni, ¢e gre en otrok ven. Sedaj pa ne vem, ¢e so jim one to
povedale ali ne. (SB168)

Glede na to, da vidim kako se otrok razvija, me na dolgi rok ni¢ takega grozno ne skrbi. Se mi zdi
nesmiselno sekirati za toliko v naprej. (SB169) Bolj me skrbi kako bo funkcioniralo potem ko bodo razli¢ni
ucitelji. (SB170) In kako bo v vi§jih razredih glede zafrkavanja. Ampak si mislim, da ¢e jo do sedaj ne
zafrkavajo, jo tudi potem ne bodo. (SB171)

9.6.3. Intervju SC

Sin je sedaj v Cetrtem razredu. (SC1)

Jaz ga imam popolnoma za obicajnega. (SC2) On ima $tiri uri dodatne pomo¢i. (SC3) V Solo hodi z
avtobusom. Je ta tretji od nasih otrok in gredo skupaj na avtobus ob 7.30. (SC4) Solo redno dela, ima pa tudi
dodatne dejavnosti. Je npr. na zborcku. (SC5) Je v jutranjem varstvu. Sicer ne redno vsak dan, ker odvisno
kako moz dela. Ampak trikrat na teden pa ja. (SC6) Po pouku ¢aka, da ostali dve h¢erki zakljucita pouk. Do
takrat je v podaljSane bivanju. (SC7) Zacne pisati tam tudi nalogo. Ga pa usmerjam v to, da raje napise
manj, pa da se tistemu posveti. Tako, da ga ne silim, da je naloga tam narejena. (SC8)

Mi smo imeli kar nekaj problemov. Imeli smo tudi dilemo ali naj ga vpiSemo v prvi razred ali ne. (SC9)
Takrat nam je vzgojiteljica odsvetovala. (SC10) In takrat smo se mi zaceli ukvarjati s to dodatno strokovno
pomocjo. In takrat smo mi tudi dobili odlocbo. Tako, da brez tega on v Soli sploh Se ni bil. (SC11) No
vzgojiteljica nas je kar malo prestrasila, ko je rekla naj ga ne damo $e v Solo. (SC12) Na podlagi psiholoskih
testov smo se potem odlocili, da ga vseeno damo v prvi razred. (SC13) Zaradi tega, ker se v vrtcu ni ujel, ni
se pocutil v redu in sem bila zaradi tega tudi v strahu kako bo tukaj. Sem pa gre rad in nima tezav. (SC14)
So bila neka krizna obdobja v tretjem razredu, ko so ga nekateri soSolci zafrkavali. (SC15) En ¢as so ga
zafrkavali tudi soSolci srednje hcerke, ki so bili visji razredi. Ampak je to nekako prerasel, to se je umirilo.
(SC16) Tudi uciteljice so posredovale pravi ¢as. Nisem rabila jaz ni¢ posredovati, so one to videle in
ustrezno popravile. (SC17) Tako, da sedaj gre rad v Solo. (SC18) Tudi uciteljice pravijo, da se pocuti v redu.
(SC19) S svojimi soSolci se sedaj razume. (SC20)

Res, kar se tice uditeljskega zbora, nimam kaj re¢i. (SC21) Se zelo potrudijo, (SC22) angazirajo. (SC23) So
samoiniciativne, tako da ne rabim jaz ni¢. Jaz pridem samo formalno. Lahko res samo pozitivne stvari



izpostavim glede uéiteljic. (SC24) Otroka zacutijo (SC25) in mu znajo pomagati. (SC26) Tudi otrok veckrat
omenja uciteljico, tako da res vidim, da se ujamejo. (SC27) Ko je imel pri matematiki na primer tezave s
predstavo, mu je znala defektologinja to tako priblizati, da je res hitro priSel noter. (SC28) Tako, da se res
vse trudijo, da mu na dolocen nacin olajsajo tezave, ki jih ima. (SC29)

Utiteljica v prvem in drugem razredu je zelo veliko naredila, da se je lepo ujel z vsemi. In potem tudi vse
ostale uciteljice. (SC30) In prav nikoli nisem opazila, da bi ga recimo drugace gledale uciteljice ali pa da bi
mi on kaj takega povedal. Ne, nikoli. (SC31)

Jaz sem se najbolj bala jezikov, pa mu jeziki super lezijo. (SC32) Ima na primer pri slovenscini same petice.
(SC33)

On ima tezave z izgovarjavo (SC34) pa s fino grafomotoriko. (SC35) Pri matematiki kljub temu kar lepo
sledi. Ce delava $e dodatne vaje doma, gre lepo. (SC36) Najbolj se boji naravoslovija (SC37) oziroma
tehnike (SC38) in pa likovnega. (SC39) On tezko dela s $karjami. (SC40) Ali pa geometrija pri matematiki.
To so njegove Sibke tocke. (SC41) Glava ze razmis$lja, ampak ga telo ne uboga. In ko mora eno in drugo
delati, pokazati kaksne spretnosti, tam ima primanjkljaj. (SC42)

Ze pred $olo so se zacele kazati tezave. (SC43)

On je imel nerazvit ustni predel. (SC44) To se je kazalo na primer tako, da on ni mogel sladoleda jesti. Ko
sem ga hranila, je on vse takoj pljunil ven. (SC45) Vozili smo ga tudi v razvojno ambulanto, (SC46) ampak
fizi¢no se ni nikoli ni¢ pokazalo pri zdravnikih. Ni¢, da bi bilo karkoli narobe. Zato smo se tudi odlocili za
vpis v Solo. (SC47) Tako, da smo ga potem tudi v Ljubljano vozili k osteopatinji, pa defektologinji.
(SC48)Tezko je tudi govoril. (SC49)

Videli smo, da je nekaj narobe. Zelela sem, da naredimo razli¢ne preiskave, da se vidi kaj je. (SC50) Ni pa,
da sem se sedaj ne vem kako grozno pocutila. (SC51)

Ze v vrtcu se je zavedal svojih tezav. (SC52)

Ravno zaradi tega, ker se je zavedal svojih tezav, je zelo nerad hodil v vrtec . Sovrazil je v vrtec. Tam se je
preve¢ cutil drugacen. (SC53) Med drugim se tudi z vzgojiteljico nista ujela. Ni razumela tega. (SC54) V
Soli imajo povsem drugacen pristop. Tukaj dobi enako nalogo kot ostali, le da morda naredi manj. (SC55) V
vrtcu pa se je vedno pokazalo, da je dobil nekaj drugega. Drugi so npr. dobili Skarje, on pa ne. Nacin je bil
drugacen in tudi drugi so ga gledali drugace. Jaz sem bila takrat morda premalo pozorna na te stvari. Si
drugace misli$, da je to vrtec in ne Sola. Mi je pa ta izku$nja dala to, da sem bila potem v $oli bolj pozorna.
Vsaka izkusnja je za nekaj dobra. (SC56) Absolutno mi je boljse, da ga obravnavajo kot enakovrednega.
(SC57) Tudi pri domaé¢ih nalogah. Ceprav smo dogovorjeni, da jih dobi manj, on Zeli narediti vse. (SC58)
Sedaj pa je nasel tudi nacin, da vse na Salo vrze. In so ga tako tudi soSolci in ostali sprejeli. Je pa res, da si
mora znati neko mejo postaviti. Ker pri vsaki stvari tudi tako ne gre. (SC59)

Ze v vrtcu je on hodil k logopedinji. (SC60) Tisto leto pred $olo me je potem vzgojiteljica vprasala, da kaj
razmi$ljamo, da ¢e ga bomo dali Se eno leto v vrtec in takrat smo potem zaceli s pregledi. (SC61)
Pogovarjala sem se tudi z logopedinjo in ona nas je podprla in rekla, da se strinja, da gre v prvi razred.
(SC62) Sedaj ker ima on pomo¢ od prvega razreda, tezko primerjam koliko sem pomagal prej in koliko
sedaj. (SC63) Lahko pa primerjam s puncama, ki sta starejsi in lahko rec¢em, da njemu pomagam bistveno
vec. (SC64)

Tezave so bile opazne ze v vrtcu. (SC65)

Ze od samega zadetka so se vsi strokovni delavci zelo angazirali. (SC66)

Kot receno, je Ze v prvem razredu dobil te dodatne ure pomoci. (SC67)

Zelo smo zadovoljni. Res. Nimam kaj rec¢i. (SC68)

Nobene pomoci s strani Sole nisem pogresala. (SC69)

Ze v vrtcu so nas s tem seznanili. (SC70)

/

Vsi so bili zelo prijazni, tako da je bilo lazje. (SC71) Sproti smo resevali, Ce se je pojavila kak$na tezava,
tako, da jaz imam pozitivne izkusnje. (SC72) Je pac birokracija, kar spada zraven. Ampak sem na to
navajena oziroma jo razumem. Ni bilo neke dodatne stiske. (SC73)

Jaz sem oddala vlogo. (SC74) Potrebno je bilo narediti tudi zdravstveni pregled. (SC75) Jaz sem jih Zelela
tudi dodatno, da sem sama vedela kako je. Ni bilo pa na sreco ni¢ karkoli ugotovljeno. (SC76)

Vse smo uredili pred Solo. Tudi, ko smo imeli prvi roditeljski sestanek, pred zacetkom prvega razreda, sem
jaz Solo ze opozorila. (SC77) Dobili so tudi informacije iz vrtca, kamor so, kot re¢eno, seznanili tudi nas.
(SC78)

Ko smo prisli v Solo, je ze imel pomoc. (SC79) V vrtcu nam je pa res najbolj pomagala logopedinja, ki je
tudi v centru v Portorozu. Tako, da ona nas je usmerjala, ko sem imela kak$ne tezave. Sem jo poklicala in
smo se vse pomenile. (SC80)
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Ko je prisel v $olo, so mu razlozili. Je tudi on sam meni povedal. (SC81) Tudi recimo so me opozorili, da to
pri nizjih razredih ni problem. Ko so v visjih razredih, pa da jih vcasih to moti. Tako, da se obicajno
zmenijo, da je to zjutraj ali po pouku. (SC82)

V tem razredu mislim, da je Se kakSen otrok s to dodatno pomocjo, tako da ni¢ ne tarna, da ne bi sel. Nikoli
niti ni. (SC83)

Zelo kmalu po odlocbi. (SC84)

Vedno smo vkljuceni. Smo ves ¢as v kontaktu. (SC85) Se dobimo na sestankih. (SC86)

Se ga vsekakor uposteva. (SC87)

Odlicen je. (SC88)

Ker nisem imela nobenih izku$nje, niti nisem vedela kaj lahko pricakujem. (SC89)

Od prvega razreda dalje. Torej Ze Stiri leta. (SC90)

/

On komaj ¢aka. (SC91)

Sedaj, kot pravim, res ni ve¢ nobenih tezav. (SC92)

Vmes med poukom gre na te ure dodatne pomoci. Defektologinja ga vzame med poukom. (SC93)
Anglescino ima z uciteljico sedmo uro v sredo. (SC94) K logopedinji pa hodi zjutraj enkrat na teden. (SC95)
Vse ure potekajo individualno. (SC96)

PodaljSanega Casa pisanja testov nima vec, je pa imel prej. Ampak smo ugotovili, da ne rabi tega. (SC97)
Ostalo je pa to, da pri matematiki in slovens¢ini pise teste izven razreda. (SC98)

Super so. (SC99) Uciteljica otroke res lepo sprejme. Tudi letos, ko ima prvi¢ angles¢ino, sta se z uéiteljico
ujela. Z veseljem dela, ima lepe ocene. Prav uziva. (SC100)

Kar se ti¢e prednosti je to, da tisto kar on preslisi pri pouku, tam e dodatno osvoji, utrdi. (SC101) Pa kot
sem rekla, mu na teh urah znajo stvari na drugacen nacin priblizati, da jih on razume. (SC102) On v bistvu
rabi samo en klik. Ampak mora$ vedeti kateri klik. Kaj narediti, da se bo ta klik zgodil. (SC103) Prav pri
matematike se spomnim, ko mi je defektologinja svetovala nacin ucenja enic in desetic. In je v trenutku
steklo. In potem sva midva lahko ponavljala. Prej pa ni $lo nikamor. (SC104) Tako, da one znajo bistveno
veC. Znajo ve¢ prijemov, imajo ve¢ raznih orodij, za katere bi moral kot star§ zelo raziskovati in se
pripravljati, da bi to lahko naredil. (SC105) Prednost je njihov celostni pristop. (SC106)

Jaz o slabostih tezko govorim, ker imamo res same pozitivne izkusnje. (SC107)

Napredek je zagotovo v tem, da je bolj samostojen. (SC108)

Tega ne morem primerjati, ker ima pomoc¢ od zacetka Sole. (SC109)

Mislim, da ¢e ima doma in v Soli iste simulacije, da je napredek bistveno lazji. Da je res potrebna
kombinacija vsega. (SC110) V prvi vrsti mora biti samoiniciativa doma, v doma¢em okolju. (SC111) Da ve§
kaj Zeli$, da pozna$ svojega otroka ter da postavis tudi realne meje. Ne pa da pri¢akuje§ nekaj, kar otrok ne
more. (SC112) Druga stvar je, da imajo za to posluh uitelji. Ampak ucitelj tudi ne more narediti vsega.
(SC113) Ni prav, da se ucitelji trudijo in doma to rusi§ ali pa obratno. Res je potrebno iti z roko v roki.
(SC114)

Zadovoljstvo otroka. (SC115) Kako se on pocuti. (SC116) Ali gre z veseljem tja. Ali gre samo zato, ker mu
je zabavno ali zato ker nekaj odnese. (SC117) Jaz vidim njegove oc€i, ko pride domov in mi pove, da je
danes prvi¢ rekel R. To je tisto, kar meni daje veselje. (SC118) Seveda se potem to na nek nacin vidi tudi pri
ocenah. Ker se ta samozavest prelije tudi v to. (SC119)

Mislim, da za enkrat smo dobili vse kar smo pri¢akovali. (SC120)

Ni bilo nekaj, da ne bi bilo. Je pa on imel odloc¢bo do prve trijade. In sedaj ko je Sel v Cetrti razred, je bil
postopek ponovljen. (SC121) Sem bila malo v skrbeh, ker so me iz zavoda klicali, da kako je, da ker oni
glede na ocene ocenjujejo, da pomoci sploh ne bi rabil. (SC122) Ampak potem sem povedala kako je, kaj
smo se pogovarjali z uciteljicami, kje mislimo, da bi rabil pomoc¢ in je pris§la nova nespremenjena odlocba.
(SC123)

Predvsem ta drugacna razlaga. Ker res vidim, da so pri dodatni pomoc¢i metode dela drugacne. In to je prav.
(SC124) In vse¢ mi je, da ga uciteljica obravnava kot vse ostale. (SC125) Se mi zdi vse skupaj res lepa
homogena celota. (SC126)

Nic€ ni takega. (SC127)

Pred preverjanjem ga jaz pustim, da se sam pripravi na to. (SC128) Je pa razlika v primerjavi s tretjim
razredom. Sedaj samo $e ponoviva in pregledam zraven. Prej pa recimo ni bilo naloge, da nisem bila zraven.
Tako, da je napredek. (SC129)

Ni¢ vec ne bi potreboval. (SC130)

Moja izkusnja je res dobra in s tak§no izku$njo kot jo imam, ne bi potrebovala ve¢ nic. (SC131)

/



9.6.4. Intervju SC

Je v petem razredu. (SC1)

Zjutraj pride normalno. Razen, ¢e ima preduro, jo pripeljem 7.10. Drugace po osmi uri. (SC2) Prevzame jo
uciteljica, ker tezko hodi (SC3) in jo potem tudi vsako uro spremlja. Med poukom pride tudi v razred, ji nudi
pomog. Jo pelje na kosilo, na malico in kar ima teh aktivnosti. (SC4) Ker jo mi vozimo tik pred zacetkom
pouka ni v jutranjem varstvu. (SC5) Ob eni pa pet pa jo prevzamemo. Jo hodimo tudi mi iskati, (SC6) kar
pomeni, da ni niti v popoldanskem varstvu.

Ne gre rada. Nikoli. (SC8) Ne jamra, ampak ji pa $ola ni uzitek. (SC9)

Nimam ob¢utka, da bi se vklopila. Je bolj zadrzana. TeZje se vklopi v druzbo. (SC10) Ce kdo pristopi k njej
je zelo zadovoljna, obratno pa je bolj tezko. (SC11) Tako si jaz mislim. Ker nima najboljse prijateljice kot se
jaz z njo pogovarjam. (SC12) Doma sicer ni¢ posebno ne re¢e. Samo kot jaz vidim iz njenih besed. (SC13)
Pravi za eno sicer, da ji je najboljSa prijateljica, vendar ni videti tako. Jo ima ona za najboljSo, obratno pa ne.
(SC14) Je pa ona zaprt otrok. (SC15) Bolezen jo sigurno odmika od vrstnikov. Ko ne zmore hoditi, je
odvisna od odraslega. In takrat se avtomatsko ne more vklopiti v druzbo. (SC16) Sem se od vsega zacetka
bala kako bo. (SC17)

Imam zelo dobre izkusnje. (SC18) Ze prej, ko e ni bilo odlogbe, so nam §li zelo na roko. Nimam nié
slabega za reci. Tudi, ¢e ni bilo papirjev, ¢e ni bilo odlo¢be, ko so $li v $olo v naravi, ji je ravnateljica dala
$e dodatno pomoé. Nimam res ni¢ negativnega. (SC19)

Sploh ni bilo kaj takega. (SC20)

Sloveni¢ina je njen najljubsi predmet. Sploh spisi. (SC21)

Matematika sploh ni njeno podrogje, od nikoli. (SC22) Ceprav se kar lepo trudi. (SC23)

Tezave so se ponovile, ko se je zaGela ola. (SC24)

Ona ima tezave z nogami. Tezko hodi. (SC25)

Sprejeli smo jo tako. In jaz tudi njej pravim, da se mora sprejeti taksno kot je. Ker prej kot se sprejmes, lazje
ti je. (SC26) Seveda pa da te prizadene. (SC27)

Niti ne vem ... (SC28)

Na zacetku se je nekoliko smilila sama sebi, da je boga. (SC29) Ampak nimamo ne vem koliko problemom,
da zaradi tega, ker ima tezave z nogami, da se ne pociti v redu ali pa manjvredno. Vsaj re¢e ne. Morda pa res
misli drugace. (SC30)

Od samega zadetka ji pomagamo doma. (SC31)

Tezav smo se tako ali tako vsi zavedali. Seveda so videli tudi ugitelji, da ima tezave pri gibanju. (SC32)

Ona najbolj potrebuje fiziéno pomo¢. (SC33)

Da ji je nekdo priskogil na pomo¢, da so se nekako skombinirali, da je bil nekdo z njo. (SC34) Ta uditeljica,
ki ji je sedaj spremljevalka, so ji jo dodeli ze pred odlocbo. Ker je bila prosta. Uradno ji $e ne bi bilo treba.
Ce %ola ne bi dodelila, ne bi mogli do odloébe ni¢ kriviti. Hvala bogu, da je bila ugiteljica prosta. Ker e ne
bi bilo nikogar na %oli prostega, tudi e bi hoteli pomagati, ne bi mogli. Sluéajno se je tako zgodilo. (SC35)
Smo bili zadovoljni. (SC36) Zmeraj so jo dali tudi v prvo vrsto, da so jo imeli na o¢eh. (SC37)

Nismo pogresali nikogar§njo pomog. (SC38)

Defektologinja, zaposlena na $oli. (SC39)

Konec tretjega razreda. (SC40)

Nic¢ posebnega. Res so nudili pomo¢ Ze prej, tako da za to smo bili res zadovoljni. Defektologinja nam je ves
&as stala ob strani. (SC41)

En del morajo oddati starsi, npr. potrdilo zdravnika. (SC42) En del pa u¢itelji. (SC43) Ampak mi je res
defektologinja veliko pomagala pri izpolnjevanju, ker se ne znajdes. (SC44) Tisti Solski del pa je ona
opravila. (SC45) Na podlagi dokumentacije so nato izdali odlogbo. (SC46)

Mislim, da smo dali vlogo konec Solskega leta in dobili smo odloc¢bo jeseni, pozimi naslednje Solsko leto.
(SC47) Lahko bi bilo $e malo prej, vendar ker so ji predhodno dodeli spremljevalko, so me vprasali, ce
lahko malo zategnejo, ker je imela druge primere. In ker je hcerka imela pomo¢, me to ni toliko motilo. Bi
bilo pa drugade verjetno mesec, dva prej. (SC48)

Ta defektologinja, ki nas je seznanila, nam je zelo veliko pomagal. Ogromno stvari je naredila. (SC49)

Z otrokom se je pogovorila defektologinja. Ta pogovor, ki ga morajo v $oli izvesti. (SC50)

Ona ni ni¢ rekla. (SC51)

Ja, ja. Ko je prisla odlogba, so naredili. (SC52) Vsako leto znova se tudi naredi. (SC53)

Pove dolznosti Sole in moje dolznosti. In vsi se moramo tega drzati. Oziroma, ¢e se ne drzijo oni, lahko jaz
zahtevam in ravno tako obratno. (SC54) Tako, da program mi je predstavljen na zagetku leta. (SC55)
Menim, da je ta program narejen v otrokovo korist. (SC56)
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V redu je. (SC57)

Jaz kot star§ sem pri¢akovala zgolj to, da dobi fizi¢no pomog. To je bilo meni najpomembnejie. (SC58)
Drugo leto je sedaj. (SC59)

Veseli smo, da ji je to omogoéeno. (SC60)

V redu sprejema. (SC61) Ve, da jo pride spremljevalka iskati, ko treba. (SC62) Da gre namesto na $portno
vzgojo k defektologinji. Se je navadila. (SC63)

Nikoli ni e rekla, da bi jo zafrkavali. (SC64) Tudi u¢iteljica mi je rekla, da ni $e nikoli opazila. Mislim, da
so jo kar lepo sprejeli. (SC65) Glede te bolezni jo sicer kdaj vprasajo. Ampak, da bi se norca delali, to pa ne.
Potozila vsaj ni nikoli. (SC66)

Ona ima redno spremljevalko zaradi hoje. (SC67) Poleg tega pa hodi $e k defektologinji. (SC68) Predvsem
namesto ur Sportne vzgoje. Tam delajo kaksno fino motoriko, pa tudi kak$no nalogo naredijo. Predvsem
matematiko, ker je tam Sibka. (SC69) Gre ona k njej, delajo individualno. (SC70) Ima Ze nekaj &asa te
individualne ure — tiri, pet ure na teden. (SC71) Ko se je pa poslab3alo stanje z nogami, smo ponovno dali
vlogo in je poleg individualnih ur dobila $e spremljevalko. (SC72)

Teste pise posebej. Jih ne pise v razredu. (SC73) Pri likovnem jo ocenijo glede na napredek, ne pa glede na
videno. (SC74)

Jaz najbolj poznam to defektologinjo, ki ima na$o. Ona je res zelo strokovna. (SC75) Zna ogromno
svetovati. Ona sploh. (SC76)

Da se pomaga otroku. (SC77)

V¢asih se zgodi, da uciteljica kaj pove v razredu, nje ni zraven, drugi dan pa je kregana zaradi tega, ker
nima. (SC78) In problem je, ker se ona ne zagovori. Je tiho, namesto da bi povedala, da je bila na
individualnih urah. (SC79)

Predvsem ima sedaj vedno ob sebi nekoga, ki jo lahko spremlja, osebo na katero se lahko zanese. (SC80)
Nikoli niso bile neke kriti¢ne ocene. Pri njej ni toliko problem uéno, ampak fizi¢no. (SC81) Pa tudi v nizjih
razredih so bile ocene $e opisne, ko niti natanko ne ves kaj tisti opis pomeni. (SC82)

Mislim, da samo ugitelji ne bo dovolj. Moremo vsi delati. (SC83) In ¢e otrok ne ... Imeli smo obdobje trme.
Ni napredka. Se lahko trudimo mi in ugitelji, ampak &e ona ne da, ni ni¢. (SC84)

Jaz mislim, da po napredku (SC85) in pocutju otroka. (SC86)

Dobili smo ve¢, kot sem pri¢akovala. Ker sem res mislila, da bo samo fizi¢no, pa je dobila tudi druge, prej
omenjene prilagoditve. (SC87)

Ni¢ ni takega, da se ne bi uresnicilo. (SC88)

Dodatna razlaga. (SC89) Pa to, da dela z njo taksne vaje, ki jih jaz niti ne znam. (SC90) Opazi stvari, ki jih
mi ne. Tak$ne malenkosti, ki jih ona kot strokovna delavka opazi. Jaz jih pa res nisem opazila. So pa na
dolgi rok lahko kar pomembne. (SC91)

Drugo ni¢ takega. (SC92)

Defektologinja ji kaj dodatno razlozi. In to se pozna doma. Sploh pri matematiki. (SC93) Moramo pa kljub
temu veliko $e delati doma. (SC94)

Po moje ne bi veé ni¢ potrebovala. (SC95) Ima pet ur tedensko, kar je na dnevni ravni vsak dan. To je Ze kar
dovolj. (SC96) Misli, da dodatne ure ne bi bistveno spremenile situacije. Jo pa verjetno ne bi niti poslabsale,
no. (SC97) Je pa mozno, da bi bile dodatne ure prenaporne. Bi bilo Ze vsega preve¢. Kadar je 45 minut vse
skoncentrirano samo nanjo, jaz mislim, da je tudi njej bolj naporno kakor pa v razredu, ko ima uciteljica cel
razred &ez. Tako ji jaz mislim. (SC98) Drugo pa res ni¢ takega. (SC99)

Jaz se res s to defektologinjo vse pogovorim. Zadnji¢ me je na primer poklicala, sva se pogovorili. (SC100)
On je predlagala kaj bi treba, jaz sem poskusila to izvesti doma. Se je obrestovalo odli¢no. Danes sem $§la po
mnenj, kaj pravi. On mi je res najve¢ja opora, ker je strokovna pomo¢ kako s takim otrokom delat. (SC101)
Tako, da na njo se res najpogosteje obrnem in dobim kar rabim. Je zelo dostopna. (SC102)

So boljsa in slabsa obdobja. Ko ni tako hudo, pozabis in Zivis. Ko je slabse pa si misli3 kaj ele bo. (SC103)
Puberteta nas $e ¢aka. (SC104) Sedaj je majhna in ima pomo¢. Ne vem pa kako bo to v srednji 3oli.
(SCIOSV) Sigurno je neka skrb kako bo Slo, kam bo obrnilo. Ali bo §lo na bolje ali na slabse. To bo pokazal
¢as. (SC106)

9.6.5. Intervju SD

Sin je sedaj drugi¢ v petem razredu. Ponavlja peti razred. (SD1)

Popolnoma obicajno, tako kot od drugih otrok. (SD2)

Ja, gre rad v Solo. Letos je kar v redu. (SD3)

V redu. Sedaj je menjal razred in v tem razredu se veliko bolje pocuti kot v prejsnjem razredu. (SD4)



Jaz spremenila ne bi ni¢. (SD5) Ce imam problem, vem na koga se obrniti. (SD6) Mi prisluhnejo, se
dogovorimo. (SD7) Imam obcutek, da vsi strmimo k temu kako bo otroku najboljse, kako mu najbolj
pomagati. (SD8) Sodelujemo tako z uciteljico, (SD9) kot tudi z izvajalkami dodatne strokovne pomoci.
(SD10)

To se ni nikoli zgodilo. (SD11)

Najboljsi je pri druzbi (SD12) in naravoslovju. (SD13)

Problemi so z matematiko, (SD14) slovens¢ino, (SD15) in angles¢ino. (SD16) Glavni razlog, da smo se
odlo¢ili dati vlogo za DSP je bil dogovor z uciteljico glede koncentracije (SD17) in disleksije. (SD18)
Tezave so se zacele kazati Ze pred tretjim razredom, (SD19) ko smo uradno podali zahtevo za pomoc.
(SD20) Za sosolci je zaostajal (SD21) Ze od prvega razreda naprej. (SD22)

On ni nekako dohajal svojih vrstnikov. Na primer v tem koliko je naredil v Soli, kaj je bilo za nalogo, koliko
Casa je delal, kako je pisal. (SD23) Fina moto mu ni najblizje. (SD24)

Jaz pravim, da je pri nas to ze malo druzinsko, tako, da nekako ves$ kako stvari gredo. (SD25) Nima§ druge
kot se sprijazniti s situacijo, peljat stvari naprej in jih njemu prilagodit. (SD26) Hodi pa on tudi k
pedopsihiatrinji in o naSih obcutkih v€asih tam razglabljamo. (SD27)

Takoj od zacetka se morda ni zavedal. (SD28) Ampak na zacetku drugega razreda pa mu je bilo Ze jasno, da
nekako ne more peljati skupaj s soSolci. (SD29)

Je bil tako bolj slabe volje. (SD30) Lani je res imel krizo. Je bil Ze skoraj malo depresiven. (SD31) Potem
smo se pomenili, se dogovorili, da bo ponavljal in resil stvari za sedaj in §li potem naprej. (SD32)

Domacega dela je isto prej in sedaj. (SD33) Sedi$ z njim, ponavlja$ z njim, (SD34) dodatne vaje delas z
njim. (SD35)

Prva je tezave opazila uéiteljica tretjega razreda. (SD36)

Vecinoma je pomagala uéiteljica. (SD37)

Takoj je dobil podaljsanje pisanje testov, (SD38) dodatno razlago, ker je slabo bral. (SD39) Pomo¢ pri
matematiki, postevanki. (SD40) Omogocala mu je dopolnilni pouk. (SD41)

Smo bili zadovoljni. (SD42)

So se zelo angazirali. (SD43) Ko smo se sporazumeli, da gre stvar kamor gre, je Sel takoj na testiranje, da se
je videlo kam gre. (SD44) Smo §li do pedopsihiatra, (SD45) smo dali vlogo, se je dobilo odlocbo. (SD46) Le
postopki trajajo. (SD47) So mu pa stvari prilagajali tako kot jih je on potreboval ze prej, pred odlocbo.
(SD48)

Seznanili sta nas uéiteljica (SD49) in $olska psihologinja. (SD50)

V tretjem razredu. (SD51)

/

Sli smo k pedopsihoatru. (SD52) Vlogo smo sestavili skupaj s $olo. (SD53) Nismo 3li ve¢ potem nikamor na
kakrsen koli pogovor. Nismo bili osebno na komisiji. (SD54) Sedaj ob ponovitvi pa smo morali v Postojno k
psihologinji. Tako starsi, kot tudi otrok. (SD55)

Vlogo smo oddali novembra in na koncu Solskega leta, konec aprila, zacetek maja je dobil odlocbo. (SD56)
Smo dobili vse potrebne informacije. So nam svetovali, nas usmerjali. (SD57) Nisem pogreSala nobene
pomoci. (SD58)

Z otrokom sta se pogovorili uciteljica (SD59) in psihologinja. (SD60)

Ure je sprejel, ker smo se tudi doma veliko pogovarjali. Da je to dobro zanj. Da se mu malo drugace razlozi,
da se mu malo drugace pove, da malo drugace ponovi. (SD61)

Zelo hitro. (SD62) Vsako leto se dobilo trikrat. (SD63)

Absolutno smo vklju€eni v pripravo. (SD64)

Kar se vidi, da potrebuje, to se pri pripravi programa uposteva. (SD65)

Absolutno je program narejen v otrokovo korist. (SD66)

Jaz nekih visokih pricakovanj nisem imela. V toliko letih svojega otroka poznas, ve§ kako funkcionira.
(SD67) Jaz sem samo pricakovala, da mu stvari razlozijo, (SD68) in ponovijo z njim tako kot je zanj
potrebno. (SD69) Ker pa¢ on doloCeno razlago ne razume, mu stvari malo obrnes in jih razume. Potrebuje
mogoce le malo vec Casa. (SD70) Samo uciteljica tega v razredu ne more. (SD71) In to sem pricakovala in
to je on dobil. (SD72)

Od konca tretjega razreda. (SD73)

Vesela sem, da mu je to omogoceno. (SD74)

Nikoli ne rece nic proti pomoci. (SD75)

Njega je nov razred sedaj zelo lepo sprejel. In ni nikoli rekel, da bi ga zaradi tega zafrkavali. (SD76)
Dodatno strokovno pomo¢ ima pri matematiki, slovens¢ini in angle$€ini. (SD77) Vse ure potekajo izven
razreda. (SD78) Nekatere teste piSe izven razreda, za mo¢ne predmete pa smo se dogovorili, da pise kar v
razredu. (SD79)
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Podaljsan Cas pisanja testov. (SD80) Pa pomo¢ pri matematiki, da ima lahko kvadrat s Stevili, (SD81)
racunalnik. (SD82) Ima moznost, da ima racunalnik tudi za pisanje. Vendar smo se dogovorili, da tega Se ne
bi. (SD83) Pa izvajalke mu preberejo navodila in preverijo ¢e jih je razumel. (SD84) Ter paziti, da je
skoncentriran. Ce on odplava z mislimi, da se ga prikli¢e nazaj. (SD85) Menim, da so prilagoditve ustrezne
in da se jih zelo lepo prilagaja njegovim potrebam. (SD86)

Jaz res nimam pripomb ¢ez njih. Glede na to koliko se trudijo ... (SD87) Imam stike tudi z drugimi mamami,
iz drugih Sol, ki imajo dosti problemov s tem. In ko se pogovarja$ z njimi in rece§, da nima$ nobenega
problema, te malo ¢udno gledajo. Ampak jaz res nimam pripomb. (SD88)

Prednost je v tej razlagi (SD89) in v tem kako se dela z njim. (SD90)

Jaz slabosti ne bi izpostavljala, ker jih ni. (SD91)

Tezav je isto, le da jih bistveno lazje obvladuje. (SD92)

Ocen do tretjega razreda ni imel, zato ne morem primerjati. (SD93)

Tim je tisti, ki je odgovoren. (SD94) Je pa res odvisno koliko se otrok zavzame. Ali ho¢e ali no¢e. Ce ima
on grozen odpor do matematike in jo noce delat, potem tezko prisili§ nekoga delati nekaj kar noce. Odvisno
koliko je on pripravljen za delati. Potem mu lahko ti pomaga$. V prvi vrsti pa je on sam. (SD95)

Po otroku in njegovem napredku. (SD96) Nikoli po ocenah, (SD97) ampak po tem kaj in koliko on razume.
Kako stvari dojame. (SD98)

Kot sem rekla, se je vse kar sem pricakoval, tudi uresnicilo. (SD99)

Nic ni takega, kar bi pricakovala pa da se ne bi uresnicilo. Sploh nimam pripomb. (SD100)

Menim, da se ucitelji povezujejo med seboj. VEasih mu izvajalka DSP da drugo domaco nalogo ali pa na
primer manj naloge, in je potem naslednji dan dovolj, da samo uciteljico opozori na to in ni nikoli nobenega
problema. (SD101)Poleg tega pa otrok na urah dobi dodatno razlago. (SD102)

Ni¢ ni takega. (SD103)

Kot sem rekla, domaéega dela je isto. (SD104) S tem, da je pri tej individualni pomo¢i, ki jo on ima,
naredijo Se oni. Gre malo hitreje. Ne vidi§ prav vsakega postopka, ampak pride en dan domov in je Ze
boljse. In se ti zdi v redu. (SD105)

Mislim, da ne bi ve¢ ni¢ potreboval. (SD106) Vse prilagoditve so zanj res ustrezne, smiselne in hkrati
dovolj. (SD107) Jaz pravim, da ¢e bodo ostali taki kot so, bo odli¢no. Res delajo v korist otrok. (SD108) Jih
pogledajo in ze vidijo kaj rabijo, kaj mu je in kaj mu ni. (SD109)

Jaz bi rabila Se en kup znanja. Drugo pa ne. (SD110)

Ne, jaz to prepusc¢am odprto. (SD111) Njegova prihodnost je njegova skrb. Jaz sem mu samo za podporo in
pomo¢. (SD112)

9.6.6. Intervju SE

Je Sesti razred. (SE1) Ima dvanajst let, (SE2) ker je ponavljala tretji razred. (SE3)

Po navadi gre po pouku k mami, ki zivi v blizini. (SE4) Ko pride k njej, tam napiSe tudi nalogo in vse kar
ima za Solo. (SES5) Potem, ko pridemo iz sluzbe jo poberemo. Jo vzamemo, gremo domov in tudi doma se
uci. (SE6) Zjutraj pa pride ob 7.20 in je eno uro v varstvu. (SE7)

Se pocuti dobro. (SES8)

Prej je bila bolj zaprta, zadrzana, ni imela toliko druzbe. (SE9) Sedaj se je pa kar razzivela, tako da se tudi s
soSolci razumejo. (SE10)

Sem zadovoljna. Za enkrat nisem imela nobene negativne izkusnje. (SE11) Zelo smo zadovoljni z
izvajalkami dodatne strokovne pomoci. (SE12) Tudi otrok je zadovoljen z obema izvajalkama, se razumejo.
(SE13)

Mislim, da jo niso nikoli obravnavali drugace. Nisem imela taksnega obcutka. (SE14)

Pri njej ni toliko, da ne razume. Ampak ne zna se zbrati. Ne zmore ostati zbrana ve¢ casa. Nekaj Casa Se, Se,
potem pa kar odklopi. (SE15)

Tezave ji dela matematika (SE16) in anglescina. (SE17) So pa res tezave posledica slabe koncentracije. Na
primer ko pise test, jo zmoti vsaka malenkost. Nekomu pade svin¢nik in takoj izgubi koncentracijo. (SE18)
Tezave so se pojavile Ze v prvem razredu. (SE19) V Solo je §la v bistvu s petimi leti, ker je decembrska.
(SE20)

Videlo se je, da ni dovolj zrela Se za Solo. (SE21) Enostavno domaco nalogo sva pisali tudi po dve uri. Res
veliko Casa je vzelo meni in njej. (SE22) Sploh ni poslusala. Ni bila zbrana. (SE23)

Ni mi bilo vseeno, ker sem res veliko pomagala. (SE24) Smo bili kar vsi zalostni. (SE25)

Mislim, da se na zacetku ni zavedala svojih tezav, ker je bila premajhna. (SE26)

TezZav se na zacetku ni zavedala. (SE27)



Ogromno sva delali vsak dan doma. (SE28) Pa kljub temu ni bilo rezultatov. (SE29)

Prva je tezave opazila ugiteljica. (SE30) Ceprav sem jaz prej, ker sem videla, da nekaj ni v redu. Ker kljub
trudu ni bilo napredka. (SE31)

Uciteljica (SE32) in defektologinja. (SE33)

Defektologinja, ista kot jo ima tudi sedaj, jo je vzela iz razreda. (SE34) Ampak manj pogosto kot sedaj ko
ima odloc¢bo. Le ko ji je ¢as dopuscal. (SE35)

/

Ja, pogresala sem neko strokovno pomo¢. Ker ti se kot star§ trudi§, ampak strokovnjak vseeno ve bolj kako
pristopiti do otroka. (SE36) Takrat je imela pomo¢ morda samo enkrat na $tirinajst dni. Zelela bi si veg.
(SE37)

Pogovorili smo se s psihologinjo (SE38) in socialno delavko. (SE39) In psihologinja nam je svetovala, da
damo vlogo za usmerjanje. (SE40) Prej nisem vedela, da to sploh obstaja. (SE41) Morda mi je nekoliko zal,
da me o tem niso prej seznanili. (SE42) Pa tudi zal mi je, glede na to, da je decembrska, da jo nisem dala
eno leto kasneje v Solo. (SE43)

Zahtevo za uvedbo postopka usmerjanja smo podali v Cetrtem razredu. (SE44)

Cutila sem olajsanje. (SE45) Vedela sem, da ji $kodilo ne bo, ampak da bo le korist od vsega tega. (SE46)
Psihologinja nam je svetovala. (SE47)Nato smo dvakrat morali v Staro SusSico k psihologinji. Takrat so bile
s h¢erko same, mi smo jo samo pripeljali. Imeli sta delavnice na podlagi katerih se je ona odlocila. (SE48)
Sli smo tudi v Postojno k socialni delavki na pogovor. Tam smo jo tudi pustili samo. Tako, da so oni sami
videli kje so tezave. (SE49) Pa tudi k osebnem zdravniku je morala. In potem na osnovi tega so se odlo¢ili,
da res potrebuje pomoc¢. (SE50) Lani pa nam je psihologinja svetovala $e svetovalni center v Luciji.
Psihologinja za mladostnike je tam, se pogovarjajo po eno uro vsake dva, tri mesece. Ona pove kaj jo tezi.
Se ji tudi bolj odpre. (SE5S1)

Kar dolgo je trajalo. Dali smo jo nekje maja, junija. In potem je trajalo skoraj pol leta. (SE52) Tako, da smo
imeli sreco, da so jo vzele Ze prej, brez odlocbe. Ker drugace je res predolgo. (SE53)

So nam kar natan¢no predstavili celoten postopek. (SE54) Psihologinja me tudi Se sedaj dvakrat na leto
poklice, da greva skozi in vidimo kaj so naredile, kaj bodo $e delale, kako mi vidimo situacijo. (SE55)
Pogovarjala se je psihologinja (SE56) in socialna delavka. (SE57)

Na zacetku ni niti razumela zakaj. (SE58) Mislim, da jo je bilo morda malo sram pred soSolci kaj bodo rekli.
(SE59)

Mislim, da kar hitro. Mogo¢e mesec. Ne spomnim se to¢no. (SE60)

Psihologinja me je vprasala kaj si jaz mislim (SE61) in povedala mi je kako ona vidi situacijo. Sva se
pogovorili. (SE62)

Otrokov glas je bil upostevan. (SE63)

Menim, da je program narejen v otrokovo korist. (SE64) Héerka je res zelo zadovoljna. (SE65)

Upala sem predvsem, da bodo rezultati. (SE66) Pa, da bo doma treba manj delat. Ker ¢e delas tri izmene in
se je potem Se doma treba toliko Casa ukvarjati s Solo, je res naporno, za vse. (SE67)

Pomoc ima sedaj dve leti. (SE68)

Se vedno &utim olaj$anje. In zaradi nje same in zaradi ¢asa, ki ga sedaj lahko drugace izkoristimo. (SE69)
Sedaj komaj ¢aka, da gre na ure dodatne strokovne pomoci. (SE70) Ko ji je psihologinja dala svetleci
svincnik, joj, je bilo takSno navduSenje. Psihologinja jih res zna pritegniti. (SE71)

Mogoce na zacetku je bilo malo zafrkavanja. (SE72) Sedaj pa so se zelo vklopile s puncami. (SE73)
Predvsem otroci v nizjih razredih znajo biti bolj nesramni. (SE74)

Pomoc ima dvakrat na teden. (SE75) Eno uro s psihologinjo, (SE76) eno uro pa z defektologinjo. (SE77)
Sama lahko piSe test, da se lahko lazje zbere. (SE78) Moznost ima tudi podaljSanja pisanja testa. Mislim, da
to. (SE79)

Zelo dobro. Obe — psihologinja in defektologinja. (SE80) Tudi, ko smo se zmenili za sestanek, pa ¢e nisem
mogla, so razumele. (SE81) Posvetijo se vsakemu posamezniku, kar je pomembno, saj so otroci razli¢ni.
(SES2)

Otrok dobi dodatno razlago, zaradi katere lahko napreduje. (SE83) Vcasih je dovolj ena dodatna razlaga in
je problem reSen. Da povedo na malo drugacen nadin. (SE84) In pa prednost so tudi ocene, ki so boljse.
(SE85)

Sploh ne vem ¢e je kaks$na slabost. Jaz jo res ne vidim. Dodatna pomoc ji ne bo Skodila. (SE86)

Ja, ima manj tezav. Pozitivne posledice na vseh podroc¢jih. (SE87) Tudi v tem Casu od kadar prejema pomoc
je odrasla. Tudi sama se zaéne u¢iti, napise nalogo. Bolj skrbi. Ce kaj ne ve, pride vprasati. Ampak je
postala bistveno bolj samostojna. (SE88) Prej je bila bolj tiha in zadrzana. (SE89)

Od kadar ima to pomoc so spremembe na ocena. Se res vidi napredek. (SE90)

Vsi, vsak po malo. (SE91)
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Niso samo ocene. (SE92) Tudi na zunaj se lahko meri. Ker ona je bila res zadrzana, srameZljiva, tiha,
trmasta. In tudi tukaj se je spremenilo. Na custvih. (SE93)

Rezultati na katere sem upala, so. Sedaj je res pridna. Ocene ima lepe, se trudi. In to mi je bil cilj, to mi je
bilo vazno. Da vidis§, da ni bil vsa trud zaman. Ker ¢lovek res obupa, ¢e se trudi in vidi, da ni rezultatov.
(SE94)

Ni ni¢ takega. (SE95)

Res sem zadovoljna tako kot je. (SE96)

Nic€ ni takega. Jaz sem zadovoljna. (SE97)

Doma veliko manj delamo. (SE98) Pri moji mami naredi nalogo. Ji tudi ona pomaga, e rabi ali pa je samo
zraven. Ona rabi nekoga samo, da je zraven. Da je sigurna sama vase. Pa ker se hitro navelica. (SE99) Kar
zna pa naredi sama. (SE100)

Ni¢. (SE101)

Ni¢. (SE102)

Morda me skrbi, da ji ne bi DSP ukinili. Ker ona se je sedaj na to navadila in potem bo tudi zanjo Sok.
(SE103) Moramo vsako leto podalj$evati, dati ponovno vlogo na koncu $olskega leta. (SE104)

9.6.7. Intervju SF

Hodi sedaj v Sesti razred. (SF1)

On hodi k dopolnilnemu pouku, deprav ima lepe ocene. Zeli iti in mu ni tezko. (SF2) Ni mu tezko niti k
uram dodatne strokovne pomoc¢i. Gre rad. (SF3)

Ne gre prevec rad v Solo. (SF4)

S soSolci se ravno ne razumejo. (SF5) Ga tudi iz tega podrocja malo drazijo. (SF6) Kar se mi ne zdi tako
nenavadno, ker otroci se od vedno drazijo. (SF7) Njega pa to zelo moti. Izraza stisko tudi doma. (SF8)

Jaz sem zelo zadovoljna. (SF9) Najve¢ kontakta imam z izvajalkami dodatne strokovne pomoci. (SF10) Pa
tudi z ucitelji, no. (SF11) Dobim vse informacije, ki jih potrebujem. Se pogovorimo vedno. (SF12) Razen
ena je takSna uciteljica s katero se nismo ujeli. Vse druge pa res moram pohvaliti. (SF13)

Jaz nisem imela te izkuSnje, da bi bil on zaradi tega kakorkoli prikrajSan. Imam ves ¢as obcutek, da gre
nekako pravi¢no skozi vse. (SF14) In vidim, da se trudijo, (SF15) da Zelijo pomagati. (SF16) V bistvu je
bilo ponujeno vec, kot smo na koncu sprejeli. (SF17)

Najboljsi je v matematiki (SF18) in angles¢ini. Tukaj "raztura". (SF19)

TeZave ima z grafomotoriko. Tezko piSe, tezko oblikuje ¢rke in zato porabi ogromno ¢asa. (SF20) Zato je
problem predvsem likovni. (SF21) Sedaj ne vem kako bo s tehniko. Ko mora narediti kaksen modelcek, ajoj.
(SF22) Mi je pa zelo vsec, ker on Zeli. Tudi uliteljice mi recejo, da on Zeli. Naredi kolikor zmore. (SF23)
Edino en problem, ¢e je sploh to problem, je to, da ima zelo visoka merila zase. Vsi okrog njega smo
zadovoljni, ampak on ni. Z ene strani je to dobro, v¢asih pa to njega vrze po tleh, se sekira. (SF24)

Ze od malega. (SF25)

Jaz sem videla njega ze kot malega, da je kar nekaj padal. (SF26) Sem $la do pediatra in mu to povedala. Pa
mi je odgovoril, da kateri otrok pa ne pada. Pa sem mu poskusala razloziti, da on drugace pada. (SF27)
Povedala sem mu tudi, da on ne rise ni¢. On je Sel v prvi razred in ni imel enega zvezka celega porisanega.
(SF28) Ker starejsi fant jih je imel morda trideset. In mene je to vse motilo, ker to ni normalno. (SF29) In
jaz sem to zmeraj tezila in nih¢e me ni uposteval. Dokler nismo prisli v prvi razred. (SF30)

Zaradi ne posluha sem res Ze mislila, da je z mano nekaj narobe. Da vidim nekaj, kar ni. (SF31) Ko pa so mi
v prvem razredu predlagale odlo¢bo, pa ja... Saj vemo kaj razmisljamo. Vsem se nam zdi o0joj. Pa bo pecat v
Soli, pecat od drugih, pecat od cele okolice. To vse ti roji po glavi, kar se mi zdi €isto normalno. (SF32)

To bi vam pa jaz prav tezko povedala. Jaz misli, da je on to komaj prav v Soli ugotovil. (SF33)

Imel je neke svoje "fore" (SF34) in ¢e sedaj pomislim, najverjetneje na raun tega, ker mu nekaj ni §lo, pa se
je ujezil. (SF35) Mislim, da ga je to ves cas motilo, ampak se najprej niti ni zavedal kaj ga moti. In da ga je
to obremenjevalo. (SF36)

Jaz sem mu vedno poskusala doma pomagati. (SF37) Ampak preprosto ne zna$§ vedno. Vsaka stvar ima ve¢
nacinov, kar je lahko problem, da si potem na isti valovni dolzini. (SF38) Zato sem vedno tudi v Soli
vprasala, naj mi povedo kako naj mu dolo¢eno stvar razlozim. (SF39) V¢casih sem jim pa rekla, da dolocene
stvari raje ne bom, naj mu one, ker bi naredila le Se zmedo. (SF40)

V vrtcu so one opazile. Njegova vzgojiteljica je bila zelo v redu, je opazila stvari. (SF41) In ko so one meni
povedale stvari, ki so jih opazile, sem jaz Se bolj pediatru tezila. Ampak on ne, da bo vse minilo, da je to vse
normalno, da to so otroci. (SF42) In jaz res nisem imela kaj narediti. Potem Ze mislis, da je s tabo nekaj
narobe. (SF43) No in potem smo pri$li v prvi razred in se je to pokazalo Zze v prvem. (SF44) Potem so mi



tudi povedale v $oli za odlo¢bo. (SF45) Ampak, ko je Sel on v Solo, jaz nisem uciteljici ni¢ rekla. So same
opazile in mi povedale, da nekaj vidijo, da ni kot bi moglo biti. (SF46)

Utiteljice. (SF47) V drugem razredu pa, ko so se tezave Se bolj pokazale, me je nagovorila defektologinja,
mi malo bolj razlozila. Tudi njej sem povedala za svoje predsodke, ki sem jih imela o tej odlocbi. (SF48)
Vse¢ mi je bilo, da so Ze od zacetka uciteljice z njim malo delale. Kadar so nasle kakSen trenutek, so se mu
posvetile. (SF49)

Zelo zadovoljna. (SF50)

Prav ni¢ nisem pogresala. (SF51)

Sola me je z vsem seznanila. Kot re¢eno najprej v prvem razredu, (SF52) v drugem razredu pa $e
defektologinja, ki mi je skuSala pomagati pri razbijanju mojih predsodkov. (SF53)

Jaz sem se komaj v drugem razredu sprijaznila s situacijo. In potem smo v tretjem oddali vlogo. (SF54)Ni
bilo enostavno. (SF55)

Z zelo tezkim srcem sem se odlo¢ila, da oddam vlogo. Imela sem slabo vest. (SF56) Sprasevala sem se, ¢e
sem prav naredila. Ce bo zanj to res v redu, ali bo morda slabo. Ker ne more$ vedeti. (SF57) Zelo me je bilo
strah. (SF58) Razmisljala sem, kaj sem naredila svojemu otroku. Zelela sem mu pomagati, ampak kaj pa &e
sem zafrknila, kaj pa ¢e ne bo dobro, kaj pa ¢e sem svojega otroka porinila, da mu bo Se hujse. To me je
grizlo za znoret. (SF59) Kmalu po tem, ko je prisla odlocba, so ti obcutki izginili. Tam priblizno pol leta,
morda Se prej. Ker se je v bistvu pokazalo, da to ni slabo. Pol leta rabis, da ugotovis. (SF60)

Ti moras iti k enemu psihiatru, k drugemu, k zdravniku. (SF61) Potem oni vse te podatke zberejo in se odda
vloga. (SF62)

Po mojem eno leto. (SF63) To je predolgo. (SF64)

Zelo. (SF65) Tudi pred odlo¢bo, ¢e so le nasle ¢as, so mu pomagale kljub temu, da ni imel e papirja. So se
res trudili in se $e vedno. (SF66)

Jaz sem mu najprej povedala, ker jaz mojim otrokom vse povem. Se predno sem se odlo¢ila, sem mu
povedala. Smo se skupaj vsi pogovorili. Se mi zdi prav, da otrok ve. Saj se gre v kon¢ni fazi zanj. (SF67)
Potem v $oli pa jaz mislim, da se je izvajalka pomoci z njim pogovorila. (SF68)

Nikoli se ni ni¢ upiral. (SF69) Se sicer bolj slabo spomnim, ampak vem, da je vprasal kaj to on rabi. (SF70)
Pa smo se pogovorili, smo mu razlozili. (SF71)Ampak v glavnem on ni nikoli imel odpora. Malo se je bal
kako bo on tam, (SF72) ampak se je hitro ujel. (SF73)

To so oni takoj, ko je bila odlocba. (SF74)

Vsako spremembo sporoc¢ijo, (SF75) vprasajo za mnenje. (SF76) Grem pa tudi jaz veckrat na govorilne, se
vedno pogovorimo kako pa kaj. (SF77)

Je upostevan otrokov glas. (SF78) Ko je sedaj izrazil Zeljo, da bi mu pomo¢ zmanjsali in ker so se tudi oni s
tem strinjali, smo se skupaj dogovorili za spremembe. (SF79)

Odlicen. (SF80) Sem jim narocila tudi, da ¢e vidijo kaksne majhne "kikse", naj me poklicejo takoj, prej ko
bo prepozno. (SF81)

Zelela sem si, da bi oni njemu pomagali, da bi mu §lo bolj$e, (SF82) ne pa dajali potuho. Glavan stvar je
bila, da on dobi eno pomoc, da bo lazje speljal naprej. (SF83)

V cetrtemu razredu je potem dobil odlocbo. Tretje leto torej. (SF84)

Na koncu mi je bilo zal, da nisem ze prej oddala vloge, ker sedaj vidim, da je to super. (SF85) Mislim, da ce
on ne bi imel te pomoc¢i v $oli, bi mu §lo prej zelo slabo kot dobro. Sem skoraj sto odstotna. Potem bi ga pa
Se bolj drazili soSolci. (SF86)

Sedaj je njemu to morda malo odve¢. Morda ker gre v puberteto. (SF87) Mislim, da odvec v tem smislu, ker
on sam pri sebi vidi napredek, vidi, da bo to zmogel (SF88) in si misli kako bi se tega otresel, ker mu gre na
zivee, ker ga zafrkavajo. To ga najbolj boli. (SF89) Jaz sem mu povedala, da je to del zivljenja, naj poskusa
narediti zid, da ga ne zadene in mu povem, da z njim ni prav ni¢ narobe, da je ¢isto normalen clovek kot vsi
drugi. (SF90) Mislim, da mu moja tolazba pomaga. (SF91) Rece pa, da bi vse ure ukinil, razen eno
specialno pedagoginjo, da bi obdrzal, ker njo ima pa res rad. (SF92)

Jaz vam lahko povem to kako on meni pove, da to cuti. Rece, da ga zafrkavajo. (SF93) V smislu »ti pa rabis
neko pomod¢, s tabo je nekaj narobe«. (SF94) Sedaj vam pa lahko povem Se kako jaz to vidim. Otroci, ki te
pomoci nimajo in njihovi starsi mislijo, da se tem otrokom vse "Senka" in popusca. (SF95) In mislim, da je
zaradi tega problem, ker so nevedni. (SF96) Moram reci, da bi verjetno tudi jaz tako razmisljala, ¢e ne bi
imela takSnega otroka. Morda bi se trudila, ker sem taka oseba, da ne razmisSljam tako, da poskuSam
razumet, da ¢lovek rabi neko pomo¢. Ampak tukaj je kot pri vsaki stvari. Poskusit moras na svoji kozi. In
dokler mi ne poskusimo na svoji kozi, ne bomo razumeli. (SF97) Lahko vam povem konkreten primer.
Nekje na javnem kraju sem se srecala z eno gospo in njenim sinom. In je fant zacel pripovedovati, da je
imel enega soSolca, ki je imel problem z grafomotoriko in kako je v Soli imel racunalnik. To je bil cel hudic.
Vsi otroci so misli, da tisti racunalnik sedaj njemu vse ponuja, kot da dobi na njem reSen test. In tako so
otroci to razumeli. Kar sem pa videla je to, da so enako to razumeli star$i. V tem primeru sem si upala in
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jima povedala, da lahko iz lastnih izkuSenj povem, da ni to tako kot si onadva predstavljata. (SF98) Vsak
mora res poskusit na svoji kozi. (SF99) V¢asih so starsi veéji problem kot otroci. (SF100)

On gre ve¢inoma ven iz razreda. (SF101) Ce pride v razred pa ne vem. (SF102) Ima defektologinjo (SF103)
in psihologinjo. (SF104)

Nikoli nisem zelela, da bi imel racunalnik. (SF105) Trudim se v tej smeri, da se mojemu otroku pomaga,
ampak ne maram pa podpirat lenobe. V nobenem delu zivljenja, ker to ne pelje nikamor. To je samo potuha
in potem za nadaljnjo zivljenje pa otroku naredi§ samo slabo. Treba je pomagat, ampak do meje. Se je pa
treba tudi potruditi. (SF106) Tudi doma racunalnik ne uporablja. Ko so mi svetovali, da naj ga uporablja
samo doma, sem rekla lahko, ampak samo, ¢e res ne bo zmogel. (SF107) Redkokdaj se je zgodilo, da sem
mu kaj jaz napisala. Ga spodbujam, da sam piSe. Ker ¢e se ne bo naucil pravilno oblikovati ¢rke, ne bo v
prihodnosti nihée znal brati za njim. Prilagoditve res morajo biti do ene meje. (SF108) Ce ne bo otrok na
vseh podrog¢jih dobil sporocilo, da ¢e ne bo mogel, mu bojo pa vse drugi pomagali. Ampak ni vedno tako.
(SF109) Ima pa poleg dodatnih ur vseeno Se podaljSan Cas pisanja testov, (SF110) dopuscanje napak pri
¢rkah ki mu dejalo tezave (npr. pri a in d naredi tako podobno crtico, da ne ves$ katero je kaj) (SF111) ter
odstopanja pri geometriji. (SF112)

Odli¢ne so. Vse. (SF113)

Ce otrok nima te pomo¢i, menim, da se ga ubije, mu uni¢i§ samozavest, (SF114) nima priloznosti pokazati
kaj zna. (SF115)

/

Napredek je vsekakor opazen. On je res naredil ogromen napredek. (SF116) Pri matematiki recimo sploh ne
gre ve¢ ven pisat iz razreda. Nekajkrat mu je uspelo test resiti Ze v ¢asu. (SF117)

Res ima lepe ocene. Stirice in petke. (SF118)

Jaz mislim, da je odgovornost od vseh skupaj. Ker ¢e eden zmanjka, se vse podere. Tudi, ¢e se uitelj v Soli
zelo trudi in ti doma tega ne upostevas, napredka ne bo. (SF119) Bistveno je seveda tudi sodelovanje otroka.
(SF120)

On je napredoval na vseh podrocjih svojega Zivljenja in to me najbolj veseli. (SF121) Mislim, da petke in
Stirice niso v bistvu toliko pomembne, kot vse ostalo. Ocene niso tiste glavne za zivljenje. Tudi z dvojkami
lahko uspes v zivljenju. (SF122) So pa te ocene tudi nek pokazatelj, da mu gre dobro in da je bil to res le en
tak primanjkljaj. (SF123) On je bister, primanjkljaj ga je oviral in ¢e ne bi imel pomo¢i, se njegova bistrost
ne bi pokazala. S dodatno pomocjo pa se je. (SF124) In tudi uciteljice opazijo napredek. (SF125)

Se je vse uresnicilo, nimam kaj reci. (SF126)

Ni¢ ni takega. (SF127)

Da otrok dobil priloznost, da lahko napreduje. (SF128)

Kar se tiCe samega izvajanja pomo¢i, mislim da ni ni¢ takega. (SF129)

Lani in letos jaz ne vem ¢e sem videla dve domaci nalogi. Naredi vse sam. (SF130)

Jaz si res zelo zelim, da bi otroci Ze v vrtcu imeli enega defektologa, ker bi ti otroci, ko bi prisli v prvi
razred, bi bilo reSeno ze vse. (SF131) Strokovnjaki hitreje vidijo. (SF132) Ker vcasih si starsi zatiskajo oci.
(SF133) Ce bi mene kdo poslusal in e bi meni nekdo potrdil, da imam jaz prav, bi si jaz zasebno nekoga
nasla. Ker kasneje, ko je zacel Solo, sem ga tudi samoiniciativno vozila okrog. (SF134)Vc¢asih se vpraSam,
ali bi moj otrok v primeru zgodnjega ukrepanja sploh imel kakSen problem. Ker ni bila tako velika stvar.
(SF135) In mislim, da bi se na tak nadin resilo veliko otrok in prihranilo marsikatero stvar. (SF136) Ze
veliko znancem sem svetovala, naj ne ¢akajo Sole, ampak naj naredijo nekaj prej. (SF137) Zdravstva naj ne
cakajo. (SF138)

Ves¢ mi je, da se vedno lahko pogovori$ z ucitelji, da ti malo povedo kako pa kaj. (SF139) Ker najtezje je,
ko bi rad pomagal, pa ne ve$ kako. Potem se nekaj lotiS, pa naredi§ ve¢jo Skodo kot korist. (SF140)
Izvajalke dodatne pomoci so mi npr. dale razli¢ne slikice, pa me usmerile naj riSe za motoriko itd. Misli, da
so one tiste, ki ti to povedo. (SF141) Veliko je pa odvisno potem od nas starSev. (SF142) Sama, ¢e kaksne
informacije ne bi imela, bi vprasala. (SF143) Res pa je najvecji problem pri nas starSih, da se vcasih
sramujemo teh stvari in se obremenjujemo kaj bodo rekli drugi. (SF144) Ampak jaz sem to pospravila. Ker
karkoli bos$ naredil, si bodo drugi nekaj mislili. Zato tudi otroke u¢im, naj naredijo kar oni mislijo da je prav
in pri tem naj le pazijo, da drugim ne Skodujejo. (SF145)

Jaz imam vse manj skrbi. Ker vidim, da je on res lepo napredoval. (SF146) In ¢e bo Slo to tako naprej, kot je
Slo sedaj do Sestega razreda, bo odlicno. (SF147) Misli, da se je tudi kot osebnost "postelal". Se je zelo
spremenil. (SF148)

9.6.8. Intervju SG

Trenutno je v osmem razredu, (SG1) kar pomeni, da ima trinajst let. (SG2)



On gre zjutraj, ¢e je predura k preduri, drugace pa gre za zacetek prve ure. (SG3) V podaljsanem bivanju ni.
(SG4) Po pouku pa pride domov oziroma ga grem jaz iskat. (SGS5)

Kar se tice Solskega dela se v redu pocuti, (SG6) glede vrstnikov pa mu ni v redu. (SG7)

Eno je to, da je razred tak, drugo pa ne vem kaj vpliva na to, ampak otroci ga ne sprejemajo takSnega kot je.
(SGB8) Je tudi ze izrazil Zeljo, da bi ga prepisali na drugo Solo ipd. Veckrat o tem govori doma. (SG9)
Mislim pa, da to ne vpliva na njegovo Solsko delo. (SG10) Morda na pocutje kot pocutje ja, ker bi on Zelel
biti priljubljen, (SG11) ampak nekako mu doma to razlozimo. (SG12) Jaz sicer dobim informacijo iz Sole,
da ni tako nezazelen, ampak on meni pove drugace. (SG13) On pove, da ni sprejet. (SG14)

Jaz imam dobre izkugnje. (SG15) Sodelujem in s pedagogi (SG16) in z defektologinjo. (SG17) Ce kaj rabi
se poklicemo. (SG18) Najpogosteje pa sodelujejo z izvajalko dodatne strokovne pomo¢i. Ona res ve zakaj se
gre. (SG19)

Mislim, da ga uditelji niso nikoli obravnavali drugace. (SG20) Eno je to, da ima on od vedno u¢no pomo¢.
(SG21) Mi pa vsekakor ne bi bilo prav, da bi se od njega manj ali ve¢ zahtevalo. (SG22) Tako, da mislim,
da je kar "fer play" odnos. Vedno enako kot drugi. (SG23) Ce bi od njega manj zahtevali, to ne bi bilo dobro
zanj. Nek standard mora doseci. (SG24) To ni njemu potuha. Zato ves Cas zagovarjam, da je DSP zato, da
ima strokovno pomoc, ne da bi bilo to opuScanje neCesa. Ne rabimo potuhe. On je fizi¢no in umsko
sposoben in ne vem zakaj ne bi naredil kar rabi. (SG25)

Pri fiziki ni veliko tezav. (SG26)

On ima govorno jezikovne tezave. (SG27) Kar pomeni, da so tezave pri biologiji, (SG28) geografiji, (SG29)
slovenséini. (SG30) Najvedji problem pa je pri angles¢ini, ampak $e vedno nekako peljemo. (SG31) On ne
zna strniti najpomembne;jsih stvari, ampak pove Se vse okoli. (SG32)

Jaz sem jih tako receno takoj opazila. (SG33) Ker on je pozno zacel govoriti in vidis, da je drugace kot drugi
otroci. (SG34)

On se ni zaigral, na hitro je odnehal. Ni da je nekje vztrajal. Razen pred televizijo, kar je znaéilno, da pred
televizijo zdrzijo, pa zanimivo lego kocke so ga zadrzale. Drugo pa je bil in Sel. Ko smo se zaceli igrati, smo
vse pripravili in ta ¢as je on ze nekam Sel. (SG35)

Najprej dozivi§ nekaks$no razoCaranje zakaj mora ravno moj otrok imeti tezave oziroma zakaj moram jaz z
mojim otrokom imeti tezave. (SG36) Potem pa ne vec. Ker sem videla, da ne glede na njegove tezave se da
peljati stvari (SG37) in on je tak hvaleZen otrok in bi tudi vse naredil, da bi naredil $olo. Sola mu veliko
pomeni. Ce bo treba sedem ur sedeti, bo sedel in se u¢il. Ne bo se kregal, da se ne bo ugil. Njemu je kazen,
¢e mu jaz reCem, da mu ne bom pomagala. (SG38)

Mislim, da v zacetku niti ni vedel za tezave, da jih ima ali nima. (SG39)

Le vcasih je vpraSal zakaj mora k defektologinji in k logopedinji in (SG40) smo mu povedali, da zato, ker
mu bodo pomagale, da bo boljse govoril. (SG41) Mislim pa, da se manj vrednega ni pocutil. (SG42) No,
morda res malenkost s tem ko je rekel, da ne bi ve¢ hodil k defektologinji. (SG43) Malo ja, ampak jaz
mislim, da smo potem to resili, ko sem jaz njemu razlozila zakaj se gre in da ni ni¢ narobe z njim. (SG44)
Priblizno isto kot sedaj, ko ima odlo¢bo. (SG45)

Razrednik prvega in drugega razreda. Je zaznala, Ceprav ... (SG46) Prvi Solski dan je bil zame eden najbolj
groznih dni v Zivljenju, ker sem se zavedala, da je z njim nekaj narobe, pa nisem vedela kaj je z njim narobe.
(SG47) In nisem vedela na koga naj se obrnem. (SG48) Omenila sem, da me je strah kaj bo. Ker normalno,
nih¢e si ne Zeli, da njegov otrok ponavlja prvi razred. (SG49) On ni nikoli risal (SG50) in jaz ga nisem niti
silila pred $olo. Ker &e ni od tega ni, ni¢ nisem Zelela prehitevati. Ce njemu ni Zelja, sem si mislila, da bom
naredila veC slabega kot dobrega. To je bila moja razlaga in sem ga pustila. (SG51) In jaz nisem vedela kaj
bo, kaj ne. (SG52) Na zacetku so se tezave pojavljale. So tudi prisle in odsle. Spomnim se, da je dvakrat
imel blokado, ko je Stel do deset in kar naenkrat zacel spuscati $tiri. Torej po tem ko je lepo Stel. Pa je stiri
prisla nazaj in je lepo Stel. Cez en mesec je izgubil Sest. In tako so prisle doloGene stvari. Je znal oziroma
obvladal, potem pa kar trenutek, ko tega ni bilo. (SG53) In razrednicarka mi je samo rekla, naj ga nekam
peljem. (SG54) Ampak potrebovala bi, da bi mi povedala kam. (SG55)

Na zacetku je pomoc¢ izvajala pedagoginja in ne defektologinja. Ampak oni so njemu obljubili defektologa.
(SG56) In potem sem jaz prosila, naj bo vsaj dvakrat defektologinja z njim. Pedagog je pedagog, vidi da je
nekaj narobe, ampak ne ve to¢no kaj. (SG57)

Nato ga je res defektologinja vzela (SG58) in ga imela poleg uciteljice. (SG59) Nato se je ga je vkljucilo
tudi v svetovalni center. Ampak oni niso pomagali, bolj ti dajejo neka navodila. (SG60) Doma smo se veliko
pogovarjali. (SG61) Prvi dve leti je bil problem, problem, problem in ni¢ iz tega speljati, potem dalje pa je
Slo lepo. (SG62) Utiteljice vedo, da si zanj morajo vzeti ¢as. (SG63) Od kadar pa je na predmetni stopnji,
niti tezav ni ve¢. (SG64)

Stvar se je zacela razvijati, ko se je vkljucila defektologinja. (SG65)

Kot pravim, rabila bi ve¢ informacij. Peljala bi ga kamor bi rabilo, samo da bi mi povedali kam. (SG66)
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Z moznostjo usmerjanja me je seznanila defektologinja. (SG67) Zaradi njegovih tezav sem jaz razmisljala
tudi o odlogu $olanja, (SG68) ampak mi je ta ista defektologinja svetovala, da boljse, da ga damo v Solo in v
najslabSem scenariju ponavlja, kar bo manj skode za njega kot ¢e bo eno leto v vrtcu. Ker v vrtcu ne bi on
ni¢ napredoval, ampak nazadoval. (SG69) Prvi razred je potem normalno naredil. Tako, da mi ni zal, da smo
ga vpisali v Solo. (SG70) Smo bili pa na zacetku res v dvomih. (SG71) Z defektologinjo sva se dobili pred
prvim razredom in mi je takrat svetovala da damo zahtevo za usmerjanje. (SG72)

Aprila pred prvim razredom. (SG73) Tako, da je prisel v prvi razred brez odlocbe, pred novim letom pa je
odlo¢bo ze imel. Dajmo reci, da je bil dva meseca brez odlocbe, kar pomeni, da ima pomo¢ ze osem let.
(SG74) Oddali smo pa pred septembrom, no. (SG75)

Ne ves to¢no kaj pricakovati. (SG76)

Ja podali smo zahtevo. (SG77) V Kopru na komisiji nismo bili. (SG78) Je pa na zac¢etku imel manj ur in ker
so bile tezave velike, bil je tudi na zdravilih, smo zaprosili za spremembo, da se mu poveca obseg ur in
takrat so ga Se enkrat testirali. (SG79) In takrat je bil brez zdravil in ko ga je testirala je naredil teste
minimalno. Toliko, da bi bil na osnovi testov primeren za OPP. Mene je ze prijelo, da bi vrgla pusko v
koruzo, naj gre v OPP, da zacnemo ziveti kot druzina. Ker potem ni bilo niti druzinskega Zivljenja, ne ves
kako bo. In takrat se moz ni strinjal. To je bilo v drugem razredu. Zato je Sel v tretji razred. (SG80) In ko sva
Sla naslednji¢ v Ljubljano, sem psihologinjo prosila naj ga Se enkrat testira. Pa mi je rekla da ne sme.
Ampak sem povedala, da to ni bil on. Dni v tednu res ni znal, ampak se jih niso u¢ili. Ampak vedela sem, da
je dolocene stvari sposoben narediti. In potem je ona rekla da bo, ampak ne komplet celo, ampak iz vsakega
podrocja eno. In takrat je bil Ze pod zdravili in prej ko je $el noter sem se z njim pogovorila. Ker ko je bil
prvi¢, se je zanimal za stvari po prostoru, psihologinja ga je Stopala in ko sta dve minuti potekli je bilo
konec. Stvari se ni sploh lotil. In drugi¢ ko je Sel sem mu razlozila, da ga Stopajo in da mora delati. Ko je
prisel ven, mi je psihologinja rekla, da e tega ne bi dozivela, da bi rekla da je ¢udez. Rekla sem ji, da otrok
potrebuje le dejstva in sporocilo kaksne bodo posledice. Prvi graf, ki ga je psihologinja narisala je bil na
drugi piki, drugi¢ dve pod vrhom. Na podlagi prvih testov, bi ona morala to predstaviti na komisiji. Ko pa je
imela Se te druge teste, je pa imela s ¢im izpodbijati (SG81) in potem je dobil maksimum ur dodatne
strokovne pomoci. (SG82) Tako, da Ce bi Se enkrat dali vlogo, bi ga najbrz spet testirali. (SG83)

Priblizno pol leta. Nekaj takega. (SG84)

Ja v zacetku mi je najbolj pomagala defektologinja. Z njo smo bile prve v stiku in jaz sem jo sprejela kot
zensko, ki ji lahko zaupam in ki mi Zeli dobro. (SG85) Ona mi je to razlozila in jaz sem ji verjela. In na
koncu je tudi bilo tako kot mi je predstavila. (SG86)

Doma smo se pogovorili. (SG87)

V zacetku ni bilo nekega odziva, se ni zavedal. (SG88) Jaz mu nisem niti takoj Zelela povedati za odlo¢bo,
(SGB89) ker $e sedaj on ne ve kaks$ne prednosti ima on z odlo¢bo. To, da ima on manj domacih nalog sva na
primer vedela jaz in razrednik. On ne. (SG90)

Kar hitro. (SG91)

IDP mi je bil predstavljen (SG92) in vedno imam moznost, da dam pripombo, mnenje, karkoli. (SG93) In ce
bi dala pripombo, bi se moje mnenje upostevalo. (SG94)

Otrokov glas je upostevan. (SG95)

Vse kar se dela, se dela za dobro otroka. (SG96)

Niti nisem jaz imela nekih pricakovanj, ker nisem imela izkusnje od prej. (SG97) Prve informacije sem
dobila, ko so mi razlozili zakaj se gre. In to kar so povedali, to sem tudi dobila. (SG98)

Od prvega razreda dalje, torej Ze vseh osem let. (SG99)

S tem se sprijaznis$. (SG100)

V nizjih razredih je njega to morda nekoliko tezilo, se mu je zdelo nekoliko iz pod €asti in je tudi rekel da
ne bi ve¢ hodil k defektologinji. (SG101) In sem mu povedala, da je lahko zadovoljen, da jo ima. (SG102)
In sedaj pa tega ni vec. Nikoli ve¢ ne rece, da ne bi Sel na ure DSP ali pa da ne bi Sel iz razreda. (SG103)
Ampak Se danes niti ne ve zakaj ima vse prilagoditve. (SG104)

On je nekoliko drugacen zaradi te njegove pozornosti, (SG105) nacina govora (SG106) in je v primerjavi s
svojimi vrstniki bolj otro¢ji kot oni. (SG107) In dolocene stvari si on razlaga drugace kot so misljene
(SG108) in vrstniki niso strpni, da bi mu razlozili (SG109) oziroma niso sposobni njega sprejeti takSnega
kot je oziroma razumeti, da to ni njegovo namerno, ampak da on drugace razume kot drugi. (SG110) In tudi
¢e bi ga prepisali, bi bila ista zadeva. (SG111) Ker tudi otroci ki nimajo tezav — toliko jih je skupaj, toliko
ne. (SG112) Menim pa, da je uciteljem za to mar, (SG113) je pa res da doloCene stvari morajo otroci sami
predelat. Ne more biti ves ¢as en odvetnik z njimi. Je to zivljenjska Sola. (SG114) Mislim pa da ostali otroci
na te, ki prejemajo DSP ne gledajo kot na nekoga, ki ima privilegije. (SG115) Nikoli mi ni rekel, da ga je
kdo zafrkaval zaradi DSP. (SG116) Drugi starsi so tisti, ki na otroke z DSP gledajo kot na nekoga, ki ima
privilegije. (SG117) Oni se ne zavedajo, da otrokom defektolog ne resi testa, da jih je v€asih v razredu tudi



po pet. In da so vcasih $e na slabSem, kjer eden od drugega ne morejo prepisovat. Starsi tega ne vedo, ker
niso v tem. (SG118)

DSP poteka v razredu (SG119) in izven razreda. (SG120) Ne vem pa tocno kdaj ga vzame ven, kdaj ne.
Dobro je, da se kombinira oboje. (SG121) Mislim pa, da ga zadnje Case zelo malo vzame iz razreda, ampak
je z njim v razredu. (SG122) Izvajalki DSP pa zelo zaupam in se ne vticem prevec, ji ne tezim. (SG123) Ko
zeli kaj spremeniti, me poklic¢e. (SG124) Vidim, da dela v dobro njega. (SG125) Sta pa izvajalki pomoci dve
defektologinji. Ena ga ima zgodovino in geografijo, druga pa angles¢ino in slovenscino. (SG126) Vsaka ga
ima dve uri na teden. (SG127) Izvajalki med seboj sodelujeta in iSceta pot, da gre njemu kot mora iti.
(SG128)

Podaljsan ¢as pisanja, (SG129) pisanje testov v mirnem okolju, (SG130) manj domacih nalog, (SG131)
lahko uporablja pripomocke (npr. kvadrat pri matematiki), (SG132) napovedano sprasevanje. (SG133) On je
zame isti kot ostali. (SG134) Tudi vzgajamo ga tako. (SG135) S tem, ko sam piSe teste ima le ve¢ Casa, da
razmisli. (SG136) In da je v miru. (SG137) Aja pa to. Ker pocasi bere, mu defektologinja pri testu prebere
besedilo, ¢lanek, da ne izgublja ¢as, ampak da potem resi naloge. (SG138)

Mislim, da so zelo dobro izobrazene. (SG139) Ko mi pridemo v Ljubljano enkrat na leto, rece defektolog da
nima z nami kaj delat, ker je v Soli za vse poskrbljeno. (SG140) Ker naSa defektologinja hodi na
izobrazevanja in k ve¢jemu lahko nasa navadi njega. (SG141) Res zna zaznati doloCene tezave, (SG142)
usmeriti k specialistom, ¢e rabi (SG143) in zraven u¢ne snovi ima tudi druga defektoloske terapije, za kar pa
prepogosto zmanjka Casa, Zal. (SG144)

Prednost je ta, da se problemi sproti zaznavajo in resujejo. (SG145)

Slabost pa je ta, da te bo nekdo zmeraj zafrkaval. Ceprav to te lahko tudi zaradi ¢esa drugega. (SG146)
Tezko primerjam, ker ima pomo¢ od zacéetka. (SG147)

Pomoc¢ ima od prvega razreda, tako da ne morem reéi. (SG148)

Izvajalke dodatne strokovne pomo¢i. (SG149) Ampak Se bolj sklop vsega (SG150)in odgovornost otroka.
Ker njemu je v interesu, da gre naprej in da napreduje. (SG151)

Moje mnenje je, da niso samo ocene tiste. (SG152) Tudi, ko se na primer zgodi nezadostna ocena, da se mu
ta ocena predstavi. Enkrat sem to dozivela, ko mu je uciteljica razlozila, da ta enka ni slaba ocena, ampak da
se vidi znanje. Tako te ocena ne potolCe, ne ubije, ampak ti da voljo. Da ti sporocilo, da si nekaj znal, ker
postopek je pravilen. In pri tem je na koncu uspeh bil. Tak nacin dela je zelo dober. (SG153) Ocena je tisto
kar je tam. Ampak to kar on ve je pomembno. (SG154) Ne da se niti reci, da zato ker ima trojke, je bolj
neumen kot tisti, ki ima petke. Ker on ima marsikdaj ogromnega znanja, ampak ne ve kaj je pomembno. In
potem doma pove taksne stvari, da samo gledamo od kje vse to zna. (SG155) Kljub temu pa menim, da so $e
vedno ucitelji, ki $e vedno preve¢ poudarka dajo ocenam. Ampak bolj na razredni stopnji. (SG156)

Nisem imela pri¢akovanj. (SG157)

Nisem imela pri¢akovanj. (SG158)

Celoten nacin dela je v redu. (SG159)

Nimam pripombe, ni¢ ne bi spreminjala. (SG160)

Jaz sem mu ob zacetku tezav doma pomagala isto kot sedaj ko ima odlocbo. (SG161) Edino sedaj letos
lahko ze skoraj recem, da je samostojen. Pred testi, sprasevanjem se usedem z njim, ponovimo in mu
razlozim. Drugo pa dela skoraj ze samostojno. Vsako toliko grem k njemu, ko dela domaco nalogo, ampak
to je bolj zaradi mene, da sem jaz v snovi. Ker ¢e on mene preve¢ prehiti, jaz rabim ogromno ¢asa, da se
pripravim, da mu lahko za¢nem razlagat, ko rabi. (SG162)

Odlo¢bo bomo obdrzali. Mislim pa da drugega ne bi potreboval. (SG163)

Jaz kar rabim, sem za enkrat vse dobila. (SG164) Noben ucitelj me ni Se zavrnil, pri vseh sem dobrodosla,
vsi si vzamejo Cas. (SG165)

Za na §tiri letno Solo ni, mislim, da je boljSe da gremo korak po korak, kar pomeni triletno Solo. Skrbi me pa
to, ker na tri letni Soli so ve¢inoma fantje divjaki. On je pa bolj umirjen. Ampak na to ne more nihce
vplivati. Lahko le upamo na najboljse. (SG166)

9.6.9. Intervju SH

Trenutno je v osmem razredu. (SH1)

Ni¢ posebnega. Ker Zivimo nasproti $ole, gre pes. (SH2) Ce ima preduro, gre k preduri, drugage pa gre k
prvi uri. (SH3) Ni v varstvu. (SH4) Ko koncajo pouk, pride domov. (SH5)

V redu. Le za te ure DSP pravi, da raje ne bi hodil, ampak bi bil rajsi v razredu. (SH6)

Tudi s soSolci se dobro razume. (SH7)

Grem na govorilne. (SH8) Noc¢em pa se prepogosto vtikati. (SH9)
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Ja, v¢asih delajo razlike. (SH10) Na primer njegov soSolec - res, da je mama vsak teden v Soli, ampak
vseeno, ima isto odloc¢bo kot nas, pa mu izvajalka DSP bistveno ve¢ pomaga. Ko npr. skupaj pisejo test,
njemu pusti da ima s seboj izpiske, naSemu pa niti navodila noce prevesti. To se mi ne zdi prav. (SH11) Ali
pa to. Nas ne rad piSe zapiske. Za test se bistveno lazje uci iz uc¢benika. Ne vidim problema zakaj ne, ¢e mu
to bolj odgovarja. Saj mu je Se tezje, ker se mora ve¢ nauciti. Ampak, ko je bil npr. med dva in tri, se je
uciteljica odlocila da mu oceni zvezek. Ja, seveda je bilo dva. Ampak izpadlo je, da je prav iskala kako mu
dati dva. Saj smo dogovorjeni, da dokler pokaZe znanje, ne kompliciramo z zvezkom. (SH12) On tezko sledi
(SH13) in piSe. (SH14) Zaradi disleksije (SH15) potem tudi zaostaja, si ne uspe prepisati. (SH16)

Saj razen angles¢ine, drugje ni vecjih tezav. (SH17)

Pri angles¢ini. (SH18) Na zacetku je bila velik problem tudi slovens¢ina, ker je pogosto zamesal Crke,
izpuscal ¢rke ipd. Ampak sedaj to nekako gre. (SH19) Probleme smo imeli tudi, ko je bilo v nizjih razredih
potrebno brati na glas. On to sovrazi. Tezko ga prepricas, da nekaj prebere na glas. (SH20) In z ucitelji smo
se dogovorili, da mu tega ne bo rabilo. Ampak kljub temu so nekateri vztrajali, da bere na glas. (SH21)

Ze konec tretjega razreda sem jaz opazila. (SH22)

Ko sva skupaj brala, sem videla da zamenjuje ¢rke. Od nikoli ne mara brati. (SH23)

Nisem vedela, ali je to kaj resnega ali bo samo izzvenelo. (SH24)

Zelo kmalu. (SH25)

Glasnemu branju se od nekdaj upira. Ga je sram. (SH26)

Skupaj z njim smo se ucili. (SH27) Veliko mu je pomagala tudi starej$a sestra. (SH28)

V Soli niso opazili tezav. Rekli so mi, da je le len. (SH29)

Nobene pomo¢i ni bilo. (SH30)

Nié. (SH31) Mi smo se potem odlocili, da sami pois¢emo pomo¢. Na lastne stroske smo ga peljali k zasebni
psihologinji. Ene trikrat je bil tam. (SH32) In testirala ga je tudi slovenistka. (SH33)

Razocarani smo bili, da so ga kar tako obtozili, da je len. (SH34) Saj je morda res, ampak vseeno mislim, da
bi se lahko bolj zavzeli. Mi se zdi, da je nekoliko kriva tudi uciteljica, da se mu je Sola tako zamerila.
(SH35)

Predvsem pomo¢ uditeljice, razrednicarke. (SH36)

Psihologinja, h kateri smo §li samostojno. (SH37)

Pred priblizno tremi ali Stirimi leti. (SH38)

Ni¢ posebnega. Zeleli smo preizkusiti §e to moznost. (SH39)

Se niti to¢no ne spomnim. Mislim, da je celo psihologinja zaprosila za poro¢ilo Sole. (SH40) Saj potem nam
je Sola celo zamerila, da smo $li na svojo roko. Ampak kaj pa naj bi drugace, ¢e z njihove strani ni bilo
odziva. (SH41)

Je bila kar hitro. Ene tri mesece. Ceprav so vsi govorili, da traja dlje. (SH42)

Ni pomagala. (SH43)

Ne bi vedela, ¢e se je v Soli kdo z njim pogovoril. (SH44)

On od nikoli ni Zelel hoditi. (SH45) Vedno rece, da bi bil raje v razredu. (SH46)

Kar hitro. (SH47)

Ko je bil sestavljen, so me poklicali, da sem ga podpisala. (SH48)

Enkrat sem predlagala dodatno prilagoditev. Napisali so jo, vendar se pri uciteljih ni upostevala. (SH49)
Ceprav so dologene prilagoditve zapisane, se ne upoitevajo vedno. Na§ ima zapisano, da mu ne rabi brati na
glas. Pa je kljub temu pri nekaterih uciteljicah to moral delati. Ko sem $la v Solo, so mi rekli, da ¢e vsi
berejo, bo tudi on. (SH50)

Pri¢akovala sem, da bo ve¢ pomoci dobil v Soli. (SH51)

Cca. tri leta. (SH52)

Nekajkrat smo ze razmisljali, da bi vse skupaj ukinili, ker otrok veckrat rece, da ne bi ve¢ hodil. (SH53)
Ampak, saj ¢lovek ni pameten kaj naj naredi. Za enkrat ima Se. (SH54)

Ni mu vsec¢ hoditi. Pravi, da bi bil raje v razredu. Da ne vidi smisla, da gre ven, potem pa zamudi razlago v
razredu. (SH55)

Je Ze rekel, da so ga zafrkavali. Sedaj pa mislim, da tega ni vec. So se navadili. (SH56) Ali pa sprasevali
zakaj gre on ven iz razreda. (SH57) Mu je bilo pa na zacetku res narodno. (SH58)

Dve uri na teden sta redni. (SH59) Po potrebi ima Se tretjo uro geografijo. (SH60) Vendar ta ura se mi zdi
nepotrebna. Pri geografiji nima vecjih tezav. Bolj je problem angle$¢ina. Ne razumem, zakaj ure ne
namenijo tistemu, kar je bolj kriticno. (SH61)

Poleg individualnih ur ima tudi podaljSan cas pisanja testov. (SH62) Ampak pravi, a ga ne potrebuje. Da
vedno konc¢a v 45 minutah. (SH63)

Razli¢no od izvajalke do izvajalke. S tisto, ki ga je imela prej smo bili bolj zadovoljni. Mu je res vsakic
pregledala zvezek, dala poudarek na stvari, ki jih ni razumel. (SH64) Sedaj pa ni ve¢ tako. Ceprav sem



prosila, da mu pregleda zvezke, se to ne zgodi vedno. Zadnji¢ npr. so imeli za napisat neke odgovore pri
angles¢ini. Sam ni znal. Mu je pomagala sestra. Dogovorili smo se, da izvajalko DSP prosi, da skupaj
pregledata in da tudi pove, da sam ni znal. No, pa ni hotela pregledati, da ker je bilo domace delo, ki bo v
testu. S tem nismo zadovoljni. (SH65)

Ni posebnih prednosti. (SH66)

Niti posebnih slabosti. (SH67)

Mislim, da je isto kot je bilo prej. (SH68)

Ne. One je ves ¢as na neki povprecni trojki. Tudi kaksna dvojka se najde. (SH69)

Ucitelji (SH70) in otroci sami. (SH71) Se mi pa zdi, da se Sola veliko preve¢ prenasa na dom. (SH72)

Po napredku otroka. (SH73)

Res smo mislili, da bo boljse. (SH74)

Pricakovali smo ve¢ pomo¢i, tam kjer jo res rabi. Da ne izpade, da ima dodatno uro samo zato, ker jo mora
imeti. (SH75)

Ne vem. (SH76)

Zelela bi si, da so strokovni delavei med seboj bolj povezani. Da izvajalka DSP sodeluje z ugiteljico. (SH77)
Ne pa da na koncu otrok naslednji dan pride brez domace naloge, ker je bil na uri strokovne pomoci in je na
koncu $e zaradi tega kaznovan. (SH78) Ko je nas npr. zadnji¢ vprasal izvajalko DSP ali bi lahko od devetih
vprasanj, se jih naudil le Sest, je rekla da naj taksna vpraSanja ne sprasuje njo. To ni ravno najboljsi odgovor,
saj je ona tista, ki mu pomaga. Anglescina je njemu res grozen problem. In devet zelo obseznih vprasanj je
zanj no¢na mora. Lahko bi vsaj rekla, da se bo pogovorila z uiteljico. No, saj na koncu je Sel vprasati sam
uditeljico, pa ni dovolila. (SH79) Pa morda $e to, da bi se v Soli Ze prej bolj zavzeli in prepoznali tezave.
Najlepse je otroka obtoziti, da je len. (SH80)

Da. Enako. (SH81)

Da dobi pomo¢ res le tam, kjer jo rabi (SH82) in da je prilagojena njemu. Dodatne ure geografije so npr.
nepotrebne, premalo pa je pomoci pri anglesCini. Pa npr. pri branju so mu ukazali, da mora brati z ravnilom.
Njemu ni to ustrezalo. Ampak kljub temu so pri tem vztrajali. (SH83)

Morda to, da ne bi bilo toliko odgovornosti na starsih. Sola je prostor, kjer se u¢ijo. Ne pa dom. (SH84)
Kako bo naprej. Nekako vseeno upamo, da bo DSP obdrzal v srednji, ker tam pa bo verjetno Ze drugace, ce
bo imel prilagoditev. Npr. rekli so nam, da v osnovni $oli ne sme imeti radunalnika za zapiske. Ce bo $el pa
v srednjo, pa da ga bo lahko. To je zelo velika prednost. (SH85)

9.6.10. Intervju SI

V osmem razredu je. (SI1)

Zjutraj je po navadi v varstvu. Razen, ¢e ga lahko jaz pripeljem. Drugace pride v jutranje varstvo. (SI2)
Verjetno napise tukaj tudi nalogo, ker doma navadno rece, da nima. Tako, da izkoristi jutranji ¢as verjetno
za kaj takega. Se najbrz tudi kaj uci. (SI3) Po pouku tudi ¢aka avtobus. Mislim, pa, da nerad ostaja popoldne
v varstvu, kot so mi povedale uciteljice. Gre s kak$nim prijateljem po mestu. Ampak kar se pa tice prihoda
domov. Nikoli ne zamudi avtobusa. (SI4)

Kar se ti¢e Sole, v $olo ne mara. Ne mara u¢enja. Ceprav niti priblizno ni zabit. Je pameten detko. Samo len
je. (SI5) Se pa s soSolci dobro razumejo. (SI6)

V Solo gre rad zaradi prijateljev, ne zaradi Sole, ker se dobro razumejo. (SI7)

Moje izkusnje ... Saj niso slabe, no. Vidim, da mu Zelijo nekateri ucitelji pomagati. (SI8) Drugi pa bolj kot
na neko kazen gledajo. Je res dosti od ucitelja odvisno kak pristop izbere pri uencih. Eni samo vriskajo in
kri¢ijo in potem pricakujejo nekaj kar niso dali. (SI9) Razli¢ne izkusnje. (SI10)

On je tak otrok, da kamor mu je lepo, zanimivo, pri tistih predmetih poslusa in je priden. Kamor mu ni, pa je
v svojem svetu. Ne toliko, da moti pouk, ampak na primer noce pisati. In taksne uciteljice ga vzamejo "na
piko". (SI11) Jaz se zavedam, da tudi z njegove strani ni ok, da je tako. Ampak hkrati pa se zavedam, da
vsakemu vse ne lezi, zato je to tudi za razumeti. Uciteljice bi se morale tega bolje zavedati. (SI12) Eni
ucitelji ga imajo radi, eni ga nimajo. Ena uciteljica ga ima npr. Ze vsa leta na piki. In posledi¢no ima do tega
predmeta totalen odpor. Ga drugace obravnava kot ostale. Ima zanj druge kriterije. Tudi pri sprasevanju, ko
morda zna boljSe, dobi slabse. (SI13) Njegovi soSolci opazijo. (SI14) Ne pocutim se ob tem dobro. (SI15) Ni
posteno. (SI16)

Angles¢ina mu gre zelo dobro. (SI17) Ampak je pa on tudi svojeglav in trmast. On se je anglescine zelo
veliko naucil preko racunalnika. Bi brez problema imel oceno pet. Ampak noce pisat. (SI18) In pove, da tudi
¢e zeli sodelovat, dvigne roko, pa ga nocCe vprasati. (SI19) Poleg angles¢ine mu gre zelo dobro tudi
astronomija, fizika. (SI20) Predvsem predmeti kjer ni veliko piflanja. Zgodovina tako-tako. Kaksna tema ga
pritegne. (SI21)
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Ves ¢as je bil problem s koncentracijo. (SI22) Slovens¢ine na primer ne mara prevec. Knjige brati je zanj to
zadnje. (SI23)

Tezave so od samega zacetka. (S124)

On je bil tak igrackast. Teko se je bilo njemu prilagoditi na nekaj resnega. Od malega je bil v vrtcu. In on je
vse dojel skozi igro. Tudi sam prvi razred. Potem pa kar naenkrat je rabilo bolj stisnit v drugem razredu.
(SI25)

Ni bilo ravno najlazje, ker se bojis kako bo naprej to Slo. (SI26) Ampak najbolj smo Zeleli njemu pomagati.
(SI27)

Od zacetka se je zavedal. (SI128)

Da on itak ne more ni¢ znati. On je sam sebi rekel, da je zabit. Tudi sam je to videl. (SI29) Ali pa je pozabil.
Tudi ¢e je nekaj znal, je potem pozabil. Veckrat je rabilo stvari ponavljati. (SI30) Snov gre zelo hitro, se
nadgrajuje in ¢e zamudi$ eno, hitro ostanes zadaj. On je veckrat. (SI31)

Doma smo veliko delali z njim. Sem imela prej drugo sluzbo in se je bolj dalo. Sem bila dopoldne v sluzbi,
popoldne doma in sem se lahko z njim ukvarjala. (SI32) Potem kasneje, pa sem dobila tako delo, da me ni
vec zjutraj, me ni ve¢ popoldne, me ni ponoci. (SI33) So potem héerke tudi pomagale. (S134)

Uciteljica v Soli. (SI35)

Ni bilo neke posebne pomoci v prvih treh razredih. (SI36)

Spomnim se, da ga je uciteljica, ki ga je imela prve razrede samo kritizirala. Ves Cas. Prav jaz sem videla, da
ima nek odpor do njega. (SI37) Ni bilo neke konkretne pomoci na zacetku. (SI38)

Nisem bila preve¢ zadovoljna. (SI139)

Pogresala sem pomo¢ od uciteljice. (SI40) Da bi malo bolj razumela stvar. (S141)

S postopkom nas je seznanila defektologinja. (SI42) Prej nismo vedeli, da to obstaja. (S143)

Tocno se res ne spomnim. Ampak mislim, da je bil tretji razred takrat. (S144)

Ja, ker so bili problemi s to koncentracijo, smo rekli, da je treba nekaj poskusit. Doma tudi ni najbolj
poslusal. Kar nekaj vse po svoje, sto izgovorov. In smo rekli, da to poskusimo. (SI45) Ker znajo tukaj
ucitelji tudi bolj strokovno objasniti. (SI46) Smo si rekli, da ne bo niti prvi niti zadnji. (SI47)

Dokumentacijo je priskrbela Sola. (SI48) Kot se spomnim smo bili enkrat v Ljubljani nekje, ne vem to¢no
pri kom. (SI49) Potem pa spremljajo vsako leto posebej kako mu gre in se prilagajajo temu. Vidijo kje je
potrebno bolj, kje manj in se temu da pozornost. (SI50)

Ni trajalo dolgo. Mislim, da je bilo v istem Solskem letu kot smo dali zahtevo. (SI51)

So nam povedali kaj bo drugace, kako se mu bo pomagalo, kak$ne nacine pisanja bo imel ipd. (SI52)

/

Ni¢ se ni upiral, ker je ¢util tudi sam tezavo. (SI53)

Kar hitro. (SI54)

Na zacetku Solskega leta nas seznanijo s programom. (SI55) Pregledamo lansko leto in sestavimo novega za
prihajajoce leto. (SI56) To se tekom leta lahko e spremeni. Ce na primer vidijo, da mu nekaj gre, pa nekaj
drugega ne gre. Se uskladi. (SI57)

Bolj smo starsi tisti, ki sodelujemo. (SI58) Potem jaz njemu doma povem kako pa kaj. (SI59)

Kar se tice ucenja, se mu posebej pomaga. (SI60) Za pisanje testov, ima omogocen Cas. (SI61) Je pa vcasih
problem z razumevanjem vprasanj. In bistveno raje govori anglesko. Tudi s soSolci se velikokrat pogovarja
v angles¢ini. In ko naleti na knjizno slovens¢ino, se pojavijo tezave. Pogosto ne razume kaj se od njega
zahteva. (S162) Nedolgo nazaj je bila ena kontrolna naloga in je pisal v razredu. Uciteljico je prosil, da mu
pove kaj pomeni vpraSanje in mu ni hotela pomagati, Ceprav to piSe v odlocbi. (SI63)

Da bi se spremenila tudi njegova samopodoba, ko je bil preprican, da ne bo nic¢ §lo. (SI64) Bali smo se, da bi
obupal pred zacetkom. (SI165)

Od tretjega razreda. (S166)

Vazno, da se mu pomaga. Ce bo to za otroka boljse, pa hvala bogu. (SI67)

Dobro. (SI68) Ni niti edini, da bi se zaradi tega pocutil posebnega. Jih je v skupini vec. (S169)

Nikoli ni ni¢ rekel o tem. (SI70) Sedaj so otroci drugacni. Razumejo. (SI71)

Na podrogjih, kjer je Sibek, kjer mu gre tezje, se ukvarjajo z njim. (SI72) Na drugacen nac¢in mu poskusajo
razloziti. (SI73) Ure potekajo izven razreda. (S174)

Lani je Se imel, da je pisal teste izven razreda. Sedaj ne veC. Sedaj piSe v razredu. (SI75) Potem glede
sprasevanja. Lani so mu Se napovedali, vendar je to izkoriscal. Npr. ni Sel v Solo, ko bi moral biti vpraSan.
Pa smo se dogovorili, da to spremenimo, da ne napovejo. Da se on vseeno pripravlja sproti. (SI76) Ostal pa
mu je podaljSan Cas pisanja testov pri predmetih, kjer ima tezave. (SI177)

Ta defektologinja se mu posveti. (SI78) Glede njihove usposobljenosti pa jaz niti ne vem, ker nisem z njimi
tisti ¢as, ko se ucita. (SI79) Vidim pa, da mu je boljse. (SI80) Je pa on res trmast in ¢e nimas pravega



pristopa. Ce z lepa ne bos, z grda sploh ne bos. In to so ugotovile tudi ugiteljice. Tako, da ko se je videlo
kako in kaj gre z njim, je od takrat boljse. (SI81)

Prednost je, da se mu pomaga v Soli. (SI82) Da pomaga tudi pri uspehu. (SI83)

Ne vem pa ¢e bo to prednost za naprej, za v srednjo Solo, kjer mu najbrz ne bodo ve¢ toliko pomagali. Tam
se bo mogel sam prijeti v roke. (SI84)

Ko on poslusa pri pouku, zelo veliko odnese. Se je spremenil. Koncentracija se je popravila. (SI85) Ampak
je spet odvisno ali ga stvar zanima. On se je popravil, ampak sedaj je pa na dan prisla njegova trma. Kar se
njemu zdi, da je zivljenjsko nepotrebno, tistega se njemu ne da in noce. (SI86)

Do tretjega razreda ocen ni bilo, tako da ne vem. (SI87) Ampak mislim, da pomo¢ vpliva na uspeh, tudi na
ocene, da so boljse. (SI88)

Jaz bi rekla, da je izvajalka strokovne pomoci. (SI89) Starsi tudi ogromno, ker ga podpiramo. (SI90) Pa
doloceni ucitelji, ki se potrudijo okoli njega. (SI91)

Ocene so glavni pokazatelj. (SI92) Pa tudi on sam. Ko je videl, da mu gre, se je tudi sam pocutil boljse.
(S193)

Njegova samopodoba se je vsekakor spremenila. Sedaj se ima za pametnega. In seveda je ta pomoc
pomagala, ker je dobil obcutek, da stvari lahko naredi. Obcutek, da zna. Ce misli§, da ne zmores, hitro
obupas. Ce pa vidig, da lahko naredis, potem pa gre boljse. (SI94)

Ni nekaj takega. Ker on ni zabit, ampak len. Ce bi Zelel, bi bil lahko bistveno bolji. Lahko, da sedaj niti ne
bi ve¢ rabil pomoci. Ker se je stvar dosti izboljsala. Koncentracija in vse. Saj pravim, ko noce, on noce.
(S195)

Da se mu pomaga. (S196)

To ni v redu, da ko gre od Solske ure, potem nima snovi za se ucit. (SI97) Poleg tega tudi véasih, ko je pri
uri ne pise. In potem ko se je treba uditi, se nima od kje. Je tudi njegova velika napaka. (S198) Ampak hkrati
je pri kak$nem predmetu $el na individualne ure dvakrat na teden, tako da na koncu je res manjkalo veliko
snovi. Tudi ko ga ni pri uri, ne slisi kaj je za domaco nalogo in naslednji dan je brez naloge. Na koncu ga
uciteljica Se vpise. (SI199)

Prej smo bistveno ve¢ pomagali. (SI100) Potem pa smo rekli, da se mora on bolj osamosvojiti. (SI101)
Ampak-pegesto-noceRece,-daninalege- Se pa pred testi sam uci. Saj ne, da se uc¢i dva tedna prej, ampak
dva dni prej pa ja. Gre v sobo in se uci in pripravlja. (SI102) Je pa tudi odvisno. Na zacetku Solskega leta je
katastrofa. Po pocitnicah. Sploh ne dojame, da se je zacelo. Potem kasneje pa je boljse. (SI103) Vcasih sem
samo zraven. Usedem se in z njim delam pa res samo ¢e vidim da ne gre. Ker bi ga res rada naucila, da je
bolj samostojen. (SI104) Ampak saj se je navadil uciti. Predvsem lani, na koncu leta, ker je vdel, da je slabse
z ocenami. (SI105)

Ne vem kaj bi sploh lahko $e obstajalo. Ko sem bila jaz v $oli vsega tega kar je sedaj sploh bilo ni. Edino to,
da se snov, ki se dela, ko ga ni, da se mu priskrbi. (SI106) Pa da je obvesc¢en o nalogah. V¢asih pogledam
asistenta, pa sploh ni zapisana naloga. Ali pa ni dovolj razlozeno kaj je za nalogo. (SI107)

Niti ni ni¢ takega. Le pri njemu bi rabilo ve¢ motivacije. Njemu se Sola zdi zelo nepotrebna. V njegovih
mislih. (S1108)

Se vedno ne ve kam bi el v srednjo $olo. In kot sem rekla, v srednji $oli najverjetneje ne bo toliko pomodi.
Zato meni, da ker bo kmalu srednja Sola, mu je treba prilagoditve manjsati. Da se on sam zaveda, da bo
kasneje to drugace in da sam dela ve¢. (SI109)

9.6.11. Intervju SJ

Deveti razred je sedaj. (SJ1)

Obicajno. V soli je od zacetka pa do konca pouka. (SJ2)

Sprva se je drzala bolj sama. (SJ3) Vendar sedaj se to spreminja. Se razume s soSolci. (SJ4) Sedaj pove, da
vedno vprasa ¢e kaj ne razume. (SJ5)

Kot receno se v nizjih razredih ni veliko druzila. Bolj se je umikala. (SJ6) Sedaj pa se vkljuCuje v druzbo in
se razumejo. (SJ7)

Razli¢no. Enkrat so nam celo v obraz rekli, da ¢e ne bi bila starej$a héer tako pridna, da bi mislili, da je z
nama kaj narobe, ker imata mlajSa otroka v Soli nekoliko tezav. (SJ8) Smo pa Ze od zacetka ves Cas veliko
sodelovali s Solo. Smo prisli sem, smo se pogovorili kje so teZzave, kaj se lahko naredi. (SJ9)

Delajo se razlike, Ce si iz vasi ali mesta. (SJ10)

Matematiko (SJ11) in fiziko ima rada. (SJ12)

Pri njej je problem trema. (SJ13)

Tam nekje v Cetrtemu razredu. (SJ14)

Sram jo je bilo, (SJ15) umikala se je. (SJ16)
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Zeleli smo ji pomagati. Za svoje otroke bi vse naredil. (SJ17)

Po nase zelo kmalu. (SJ18) Zato se je najverjetneje tudi umikala. (SJ19)

Glavo dol in bila tiho. (SJ20) Zrla je skozi okno, bila sama. (SJ21) Ko je uciteljica razlagala o kvadratnem
korenu, je ona razmisljala o pticku na veji. (SJ22)

Ucili smo se z njo doma kot smo zmogli. (SJ23)

Razrednicarka. (SJ24) O tezavah smo se zaceli pogovarjati tam nekje v Cetrtem razredu. (SJ25)

Ne vemo to¢no. No saj, ¢e ¢esa ne zna in vprasa, ji od vedno razlozijo. Uciteljice, kdo pa drug. (SJ26)

Na primer dopolnilni pouk je takSen, h kateremu ona od vedno hodi. (SJ27)

Smo bili zadovoljni. (SJ28)

Morda bolj to, da bi se priblizali otroku. (SJ29) Ne pomaga kricati in vztrajati pri neCem, ¢e se vidi, da ne
gre. Se je treba prilagoditi otroku. Morda izbrati nekoliko drugaéen pristop. (SJ30)

V soli so nam povedali za to. Defektologinja, ki je zaposlena na Soli. (SJ31)

S tem smo se zaceli ukvarjati v ¢etrtem razredu. (SJ32) Odloc¢bo pa je dobila Sele v Sestem razredu, ker traja
zelo dolgo Casa, da se dobi odlocba. (SJ33)

Zeleli smo ji pomagati. (SJ34)

Hodili smo na pogovore tudi v Ljubljano. (SJ35) Potem smo oddali vso potrebno dokumentacijo. (SJ36) No
in potem smo kar dolgo ¢akali na odgovor. (SJ37)

Cel postopek je trajal res dolgo, dva leta. (SJ38) Res, da so bili najprej pogovori pri psihologinji, h kateri
smo jo vozili kar pogosto. (SJ39)

Seznanila nas je s tem. Ta defektologinja je res "mati za vse". Nam je povedala kar smo rabili. (SJ40)

Ta psihologinja v Ljubljani. (SJ41)

Ni bilo nekih velikih problemov. (SJ42)

Kar hitro so naredili. (SJ43)

Nas seznanijo s programom. (SJ44) Lahko damo pripombe. (SJ45) Vsako leto znava. (SJ46)

Se uposteva kje otrok je. Se prilagodi tistemu kar potrebuje. Ko je npr. povedala da pomoci pri kemiji ne
potrebuje vec, so jo ukinili in ji namesto tiste ure dali nekaj drugega. (SJ47)

V redu je. (SJ48)

Pricakovali niti ne veliko. (SJ49) Tisto kar je nas skrbelo je bilo predvsem to kako se bo otrok odzval na to
pomo¢. Sprasevali smo se, ali se bo ujela z uciteljico, bo hotela hoditi. (SJ50)

Stiri leta. (SI51)

V redu je. (SJ52) Ker zakljucuje osnovno $olo smo Ze podali vlogo za podalj$anje v srednji $oli. (SJ53) Smo
bili na informativnih in so nam povedali, da se bodo letos prvi¢ tam bolj ukvarjali z otroci, ki imajo
dolocene tezave. Smo veseli tega. (SJ54)

Nié ne rece, da ne bi §la ali karkoli podobnega. (SJ55)

Nikoli ni rekla, da kaj zafrkavajo. (SJ56) Je pa res, da se je vCasih sramovala iz razreda, pa je zato prisla
uciteljica k njej. Npr. pri zgodovini je bilo tako. (SJ57)

Sedaj hodi k defektologinji (SJ58) in k psihologinji. (SJ59) Delajo tiste predmete, kjer vidijo da je potrebno.
Nismo dogovorjeni za fiksen urnik, ampak res tam kjer rabi. Tako, da ta teden dela npr. matematiko,
naslednji teden angles¢ino. Cisto odvisno od potreb. (SJ60)

Podaljsan Cas pisanja testov. (SJ61)

V redu so. Se prilagodijo otroku. Nasa rabi, da stvari vidi, si predstavlja, pa takoj razume. (SJ62)

Prinese neko dodatno razlago. (SJ63)

Ni slabosti. (SJ64)

Je manj tezav. (SJ65) Ona vidno napreduje in se razvija. (SJ66) Prej se ni nikoli upala vprasati, sedaj to
redno pocne. (SJ67) Bolj se vkljucuje v druzbo in vse. (SJ68) Noben otrok se ne razvija v enakem tempu.
On pac potrebuje nekoliko vec¢ ¢asa v primerjavi s starejso, ampak kljub temu je napredek opazen. (SJ69)

Ja. Po dobljeni oceni se hitro vidi ali je bila razlaga uspesna ali ne. (SJ70)

Najbolj so odgovorni starsi. Ce otrok doma nima spodbude je tezko. Ko pride domov in pove da je dobila
slabo oceno. Takrat na primer ne pomaga kaznovanje. Ampak, da se usedemo skupaj in pogledamo kako
bomo popravili. (SJ71)

Ocene, kot Zze omenjeno, veliko povedo. (SJ72)

Glede na to, da sem se bal kako se bo odzvala na dodatno strokovno pomo¢, nismo imeli nobenih tezav. Ni
bilo sploh problemov glede tega. (SJ73)

Nic¢ takega. (SJ74)

Da se otroku pomaga. (SJ75) Ti otroci niso bolj neumni od drugih. Le bolj jih je sram. (SJ76) Pogosto ne
potrebujejo veliko, kot le dodatno razlago. (SJ77)



Mogoce to ... Da ko npr. ne telovadi, da bi se tisto uro izkoristilo za DSP. Ali pa kak$na razredna ura, ki ni
toliko pomembna, da bi takrat dobila Se kaksno dodatno uro. Da bi se sproti dogovarjali in pogledali, kje bi
se Se dalo kaj nadoknaditi. (SJ78)

Bistveno manj. (SJ79)

Drugo po nasem mnenju ne bi potrebovala. (SJ80)

V¢asih malo bolj oseben odnos uciteljic. (SJ81) Sej vecina jih je v redu, ne pa vse. (SJ82)

Kako bo naprej v srednji Soli. Kako se bo znasla v dijaskem domu, kako bo v Soli. (SJ83)

9.7. Prepis intervjujev in izbor izjav — ucitelji
9.7.1. Intervju UA

Spodbujam otroke k sodelovanju, (UA1) jih pohvalim. (UA2)

Ko vidim, da nekdo morda zaostaja, pristopim k njemu, ga spodbudim. (UA3)

Zelo pomembno je, da tisti, ki izvaja dodatno strokovno pomoc¢, da sledi temi. Ker ¢e specialna pedagoginja
ne sledi naSemu programu, torej ¢e ni v temu in ¢e ne pozna nasega programa, je tezko delati kar nekaj na
pamet. Ker najlazje bom pri otroku nekaj dosegel, da izhajas iz tistega, kar delamo pri pouku. (UA4) Tako,
da po navadi tako sodelujemo, da izvajalkam podamo snov. Ji damo na primer delovni list. Da delata iste
stvari z njim. Da otroka ne odklopi z nekim desetim. (UAS)

Sedaj tako. Govorilne ure so tiste na katere starsi prihajajo ali pa ne prihajajo. (UA6) Ce mi opazimo kaksne
spremembe ali kakrSnakoli nasa opazanja, da je otrok na kakrSenkoli na¢in drugacen, potem starSe vabimo.
(UAT)

Mislim, da se je to prevec razsirilo. In sicer bi jaz tukaj kar hitro jasno ¢rto potegnila. (UAS) Tisti otroci, ki
imajo doloCena odstopanja oziroma pomanjkljivosti pri doloCenih predmetih, ki dobijo potem te ure
strokovne pomoci ... Jaz bi §la v varianto, da dobijo res samo tisti, ki imajo odstopanja. Pa tudi ¢e pri vec
predmetih. (UA9) Ne zdi se mi pa prav, da izkoriscajo nekateri, (UA10) pri katerih so tudi starsi takoj za, za
tiste stvari, ki bi jih otrok z vajo in s pomoc¢jo svojih star§ev lahko dosegel. To me spominja na ta isti nacin,
da otrok hodi k dopolnilnemu pouku za sloven$é¢ino za dril. Ce otrok ne zna brati, morajo starsi doma z njim
vadit. Ko otroka vprasas, ¢e je doma bral, re¢e da ne, da je priSel na dopolnilni. (UA11) In isto je s to
pomoc¢jo. Tam bi morala stroka, tisti ki to omejuje, nekje bi morala biti meja. (UA12) Mi smo pa vsi
naravnani k temu, da bi otroci ¢im ve¢ dosegli, da so vsi uspesni. Pozabljamo na to, da niso vsi otroci
uspesni, da ne morajo biti vsi zdravniki. Nekdo je lahko tudi s poklicno izobrazbo, ampak bo mojster svoje
stroke. In ni nujno, da ima magisterij. (UA13) Zato se mi zdi, da se v€asih preve¢ potuhe daje na racun te
dodatne pomo¢i. Predvsem s kak$nimi ¢asovnimi privilegiji. Ce je otrok bolj po¢asne sorte, bi se moral
navaditi pohitet, ker v zZivljenju je potrebno pohiteti. Tebe avtobus ne bo ¢akal. To ni zivljenjsko. (UA14) S
tak$nimi prilagoditvami otroka Se bolj pomehkuzi§ in ga zavija$ v vati. Verjetno marsikje v njegovo Skodo.
To je moje mnenje. (UA15) Za tiste, ki rabijo pomo¢, pa je v redu. (UA16)

Letos od dvaindvajsetih otrok, jih je Sestnajst logopedsko obravnavanih. Takega rekorda v svoji zgodovini
Se nisem imela. To je za en razred otrok. (UA17) Ki so bili po mojem mnenju Ze nekoliko zanemarjeni s
strani starSev Ze v tem predSolskem obdobju. Ne mores ti do Sestega leta Cakat, ¢e tvoj otrok govori
popolnoma nerazumljivo, ¢e ga razumes samo ti in ga vkljuciti v prvi razred. Torej si ga postavil pred eno
veliko odgovornost popolnoma nepripravljenega. Vse je res, da je logopedska obravnava po petemu letu.
Ampak, Ce ti vidi§, da ima hudo odstopanje, moras pa kot star§ za to poskrbeti. Drugo je, ¢e otrok ne rece r.
Ne pa da govori kitajsko, da ga drugi popolnoma ne razumejo. Tako, da letos imamo tak$nih ogromno. In s
tem je pogojeno poskuSanje, izgovarjanje, razumevanje in nastopanje. Ravno prej smo imeli nastope. Saj
ogromno se je naredilo v tem letu. Ampak pri nekaterih je §lo prav iz nule. Sele sedaj se upajo govoriti pred
drugimi. Sele sedaj z logopedsko vajo znajo govoriti toliko, da se jih razume. (UA18) No kar se pa ti¢e prav
Stevila otrok, ki prejemajo dodatno strokovno pomod&jo, procent vsako leto narai¢a. (UA19) Ceprav ne
poznam ravno vzrokov, je po mojem mnenju razlog ta, da je vlog ve¢, (UA20) hkrati pa tudi komisija prej
podeli odlogbo kot neko¢. (UA21) Ceprav mislim, da bo moralo malo nazaj. Ker sistem tega ne bo prenesel,
da bo v vsakem razredu toliko teh otrok. Bo treba izbrati res tiste, ki imajo dolo¢en primanjkljaj. (UA22) V
mojem razredu je trenutno ena punca, ki ima ze od vrtca dodatno strokovno pomo¢ in s tem nadaljujejo tudi
sedaj v Soli. (UA23)

Vsakemu se priblizamo tam, kjer vidimo, da je. (UA24)

Tezave se opazijo takoj pri vstopu v Solo, ko kot uéitelji spremljamo otroka. Pri prvosolcih in se ta
odstopanja ze hitro opazijo. (UA25) Na razliénih podrocjih se opazi. (UA26) In tega morda starSi ne
opazijo, ker imajo svojega otroka ali pa dva, mi pri dvaindvajsetih pa to opazimo. Ko otrok za¢ne odstopati.
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(UA27) Nekaj usmerjanja je tudi ze v vrtcu, ampak bolj malo. Le res pri tistih, ki so vidna odstopanja.
Recimo lani je bila puncka, ki ni govorila in je bila obravnavana Ze v vrtcu. Ampak malokrat, ker do Sestega
leta se tolerira veliko stvari, ki niso $e za obravnavo. (UA28) Mi v maju potem vabimo otroke, ki septembra
pridejo v Solo. Povabimo starSe in otroke. StarSe prevzamejo socialna delavka in psihologinja, ucitelji pa
otroke vzamemo. Ne vzamemo jih zato, da bi jih "pocekirale", jih niti ne razdelimo po razredih. Ampak
pripravimo nekaksne delavnice, opazovanje, Sport. Med Stiriinstiridesetimi otroci zelo hitro opazis kje kateri
izstopa. V dobrem in slabem. Saj prvi vtis ni vedno najboljsi. Ampak lahko vidis§, ko gremo recimo v koloni,
pridemo do stopnic in otrok po stopnicah noce. Ker nikoli po stopnicah Se ni hodil. Povabimo jih tudi zato,
da otroci vidijo kam bodo prisli. (UA29) Ko imas kot ucitelj veliko izkuSenj, takoj vidiS. In moram reci, da
se redko zmotimo. (UA30) V vrtcu je res bolj redko. (UA31)

Pri teh majhnih pravzaprav niso po navadi s tem obremenjeni. (UA32) Mogoce ja ... Da se izmika
dolo¢enim odgovornostim, ki jih ne zmore. (UA33) Ali pa da rece tega ne bom, (UA34) tega ne znam,
(UA35) to bom doma. (UA36) Da bi pa Sest, sedem letniki Cutili, da bi rekli moj sosed vse zna, jaz pa ne, to
pa nimam ob¢utka. Niso na takem nivoju. (UA37)

Na gibalnem podrocju, (UA38) na Custveno-socialnem, (UA39) pri samostojnosti. (UA40) Otrok izstopa od
drugih, (UA41) ali pa ni samostojen, (UA42) ali je Custveno labilen (UA43) ali ne sprejema druzbe (UA44)
ali se ne more navaditi na $olski red (UA45) ali se ne more odklopiti od starSev. (UA46)

Vc¢asih si res prav jezen, da se ni nekaj naredilo ze prej. (UA47)

Z ucnim programom, pri vseh predmetih, pri vseh pripravah se lahko Ze kmalu opazi ali otrok odstopa pri
gibalnem delu, ali ima ¢ustveno-socialni primanjkljaj ali ima otrok motnje govora. (UA48) Recimo to je
zelo pogosto. Ne samo logopedske napake. (UA49) Ko ucitelj to opazi, se obrne na psihologinjo, (UA50) na
socialno delavko, (UAS1) na specialne pedagoge. (UAS52) Najprej na vse tiste, ki jih imamo tukaj. (UAS3)
Preden pa se karkoli dela z otrokom, se pogovori s starSi. (UAS4) Najprej se pogovorimo mi, ki smo to
opazile, nato pa jih povabimo. (UA5S)

Ce star§i nam pritrdijo oziroma &e so tudi oni opazili, se lahko takoj za¢ne pomo¢. Tudi oni z otrokom
delajo doma. (UA56) Ce so starsi skepti¢ni, &e niso na tej strani oziroma e ne zaénemo tuliti v isti rog, je
potem potrebno, da povabimo $e specialno pedagoginjo in tako naprej. (UA57) Ce so starsi za, gre to po eni
normalni poti, da se otroka usmeri oziroma dolo¢i katere so pomanjkljivosti, kdo mu lahko pomaga. Ali je to
za DSP, ali je za testirat ali karkoli. (UA58) Tako da ne vem. Moje izku$nje so zelo razli¢ne. Moram reci da
v takih tezjih primerih, ko ni dovolj samo strokovna pomo¢, ISP, DSP, kadar gre recimo za razvrS$¢anje v
OPP, tam po navadi pride velika tezava starSev. Kar jih tudi ¢lovek razume. Vsak star§ ima svojega otroka
najbolj rad in bi mu Zelel pomagati. (UA59) Velikokrat pride tudi med starSema do nasprotovanja. Eden
tezje sprejema kot drugi. Najprej morata star§a med seboj razcistiti. (UA60) Potrebno je, da se starSe malo
prej pripravlja, da resni¢no zacutijo, da je prilagojen program primeren za njihovega otroka. (UA61) Ko tebe
kot ucitelja zacno jemati kot pozitivnega, da ti zaupajo, potem stvari stecejo. (UA62) Je pa res zelo razli¢no
od starSev koliko Casa traja, da se sprijaznijo, da otrok dobi drugaéen pristop. Otrok pa je v tem Casu
nezadovoljen, ne dohaja drugih. (UA63)

Da se izmika dolocenim odgovornostim, ki jih ne zmore. (UA64)

Vecinoma Sola. (UA65) Razrednicarka pove naprej. (UA66) Preden se otroka testira, se na govorilnih urah
najprej starSe prijazno obvesti. (UA67) Povemo kaj smo opazile, predlagamo testiranje. Da psiholog,
specialni pedagog vidi kje so odstopanja. Ker morda so samo na enem podrocju, pa je otrok neuspesen brez
veze zaradi tega. (UA68)

Ja, razrednicarka svetuje. (UA69)

Najpogosteje je tako, da se s starSi pogovorimo in potem oni oddajo vlogo, se podpisejo spodaj. (UA70)

/

Vse gre po uradnem postopku, za katerega sem prepricana, da ga ti Ze pozna$. In komisija v odlocbi odloci
kaj naprej. Ali otrok dobi dodatne ure, ali podalj$an Cas in tako naprej. (UA71) Celoten postopek kar traja.
(UA72)

Seznanimo starSe, (UA73) sodelujemo z drugimi strokovnimi delavci Sole, (UA74) pomagamo napisati
porocilo. (UA75)

Drzimo se predpisanega obrazca. (UA76) Mnenja se napiSe skupaj, vsak pove svoja videnja. Najprej npr.
psihologinja sestavi osnutek, pa ga potem dopolnimo. Mi pa¢ povemo kje ima tezava. (UA77) In e so to Ze
ocene, potem po prvi konferenci januarja, se lahko naniza tudi po predmetih. Npr. otrok ima tezave pri
matemati¢nih pojmih. Ima tezave z govorom. In podobno. Podas lahko opisno oceno, tako da se potem
skupek enega tega naredi. (UA78)

Predvsem specialne pedagoginje (UA79) in psihologinja. (UA80)

/

/

/



/

/

Da bo dobil dodatno razlago (UA81) in kot sem Ze rekla, da bo izvajalka sledila programu, ki ga delamo v
razredu. (UAS82)

V¢asih smo dodatno strokovno pomo¢ imele vse uciteljice. (UA83) Sedaj pa imajo to izklju¢no le specialni
pedagogi. (UA84)

Ko sem na primer tri leta sodelovala s punco, ki je imela slusni aparat, sem se dodatno usposobila, hodila na
seminarje. (UAS85)

V prvemu razredu, ko sta dve uciteljice, pa ne vse ure, lahko tudi velikokrat Se malo individualno s kaksnim
otrokom ena dela. Ce recimo prepisujejo, lahko nekatere bolj spodbujas. (UA86) Ni pa to zmeraj, ni to
vedno moznost, v visjih razredih jo na primer ni. (UA87) Ampak je pa prvi razred res toliko zahteven.
Racunaj dvaindvajset otrok pride, vsak s svoje druzine vsak s svojim predznanjem in med njimi je kljub
vsemu eno leto razlike. Kar se pri Sest letnikih zelo o€itno vidi, kasneje pa se bolj izgublja. Eden je na
primer imel januarja sedem let, eden bo pa Sele septembra, oktobra. Nekatere res treba spodbujati. (UA8S)
Zato je tudi veliko odlogov starSev. Kar se meni zdi zelo prav, da imajo star$i to pravico. Recimo letos
imamo dva fantka, ki so odlozili $olanje. Ce je kakr$nokoli odstopanje, &e se starsi tega zavedajo ali pa e so
ze bili na kaksnih strokovnih institucijah, jim svetujejo in naredijo odlog. (UA89)

Mislim, da kar dobro. (UA90)

Enaki kot pri vseh otrocih, ni¢ posebnega. (UA91)

Delo na odpravi primanjkljaja. (UA92)

To, da pomo¢ prejemajo tudi tisti, ki jo morda ne bi rabili, ampak bi z ve¢ truda kljub temu dosegli isti
rezultat. (UA93)

Se zagotovo zmanjsajo. (UA94)

Pri starejsih otrocih se verjetno vidi pri sami osnovni oceni. (UA95) V prvih razredih, ko imamo opisno
oceno, pa mi vidimo izboljSanje, nek napredek otroka. Ne more§ pa ga izmerit z oceno. (UA96) Ko je pa
ocena pa lahko vidis. Najprej je imel ena, od kadar ima DSP pa je recimo ze na dobri dvojki. (UA97) Pri
nizjih razredih bom pa recimo vedela, da zna predhodnik in naslednik Stevila Ze samostojno, prej je pa s
pomocjo ucitelja. Tako bi razpoznal, ¢e je uspesno ali ne. (UA98) Tudi koliko otrok razume. (UA99)

Kot pravim, se v vi§jih razredih ocene za¢no najverjetneje izboljsevati. (UA100)

Vsi skupaj. (UA101)

To je mnenje kar nekaj starSev. (UA102) Seveda ni pravilno. (UA103)

/

Ne moram reci, da ti, ki se visoko kotirajo gledajo slabsalno na te, ki imajo tezave. (UA104) Niti ne
odvracajo prijateljstvo, ali pa da se ne bi zeleli z njimi igrati. Se lepo razumejo. (UA105) Jih sprejmejo.
(UA106)

/

Razli¢na. (UA107) V zadnjih €asih je poraslo to, da doloceni starsi prevracajo dolznosti na $olo. Recejo, da
saj ¢e ne zna v razredu, pa naj mu damo strokovno pomoc¢, pa naj v Soli. Pa same zahteve, kaj naj naredimo
v Soli. V smislu, da se oni ne bodo preve¢ doma ukvarjali s tem, saj smo mi strokovnjaki. (UA108)

Po mojih izkusnjah so bili nekateri starSi zelo zadovoljni, da ima to in so bili tudi sami bolj motivirani.
(UA109) Nekateri pa ravno obratno. V smislu saj ima DSP in potem misljenje, da lahko vse naredi v Soli.
(UA110) Nekateri se potem celo obnasajo, kot da jim to pripada oziroma si potem prilastijo skoraj da Se vec
pravic, kot jih ima v resnici in doma delajo manj. (UA111) So pa seveda tudi ti splosni, povprecni primeri,
ko so zadovoljni, ampak v enaki meri Se vedno pomagajo doma. (UA112)

Za tiste, ki je res nujno potrebna, je recimo enkrat tedensko absolutno premalo. Za tiste, ki imajo res kakSna
odstopanja, bi bilo dobro vsaj dvakrat na teden. (UA113) Za tiste, ki se malo "Slepajo", pa bilo raje manj pa
doma kaj narediti. (UA114)

Drugo ni¢. (UA115)

Tudi ni¢ drugega. (UA116)

9.7.2. Intervju UB

Spodbujam k enakopravnosti. (UB1)

Ja, zmeraj je bolj tezko zagotoviti enakopravno sodelovanje. (UB2) Ampak z diferenciacijo, (UB3) z
razli¢no tezavnostno stopnjo nalog. (UB4) Z obsegom. Prilagajam obseg. (UB5)

V primeru, da je teh otrok vec, je ve¢ sodelovanja z izvajalkami dodatne strokovne pomoci. (UB6) V
primeru, da je otrok z dodatno strokovno pomocjo manj ali ni¢, je seveda sodelovanja manj. (UB7) Edino
recimo se pa tudi, ¢e nimam nobenega otroka, v dolocenih primerih obrnem na izvajalke. Recimo vpraSam
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za nasvet kako pristopat k kaksni tezavi. (UB8) Ko gre otrok na uro dodatne strokovne pomoci se z
izvajalko posvetujeva tako pred uro kot tudi po zaklju¢ku ure. (UB9) Redkokdaj da ne pride do povratne
informacije. (UB10) Vsaj par besed, ki so kljuéne za naprej. Ker tudi ti potem ve$ naprej kako pomagati
otroku. (UBI11)

Star$i otrok z dodatno strokovno pomocjo pridejo pogosteje na govorilne ure. (UB12) Tudi vabi se jih
pogosteje. (UB13) V vecini primerov sami hodijo. (UB14) V<¢asih se zgodi tudi, da ti star§i ne pridejo sami
od sebe, ker se sami pocutijo neprijetno. (UB15) Ampak ¢e se jih povabi, potem pridejo. (UB16) Sigurno pa
je potrebno bolj pogosto sodelovanje kot z ostalimi starSi. (UB17)

V veéini primerov je ta dodatna strokovna pomo¢ ustrezno dodeljena. (UB18) V¢asih pa se mi zdi, da so
posamezni primeri, ki so redki, da pa je tudi dodatna strokovna pomo¢ neustrezno dodeljena. Kot potuha.
Ampak to je res v redkih primerih. (UB19) Ko so nacepljene druge tezave. Na primer nedelo, ne pa same
specifi¢ne tezave. (UB20)

Odvisno od leta do leta. Letos jih je manj. (UB21) Lani pa se spomnim, da sem jih imela Sest. (UB22)

Ko sodelujem s tak$nim otrokom, uporabljam metode, ki so primerne glede na njegove potrebe. (UB23)
Ucitelji. (UB24) Ker star$i z drugacnimi oémi gledajo svojega otroka. Najpogosteje ne vidijo to kot nek tak
problem. (UB25) Ze to ker nimajo primerjave z ostalimi otroci, kot ima to uéitelj. (UB26)

Kakor kdaj. Ce imajo otroci slabo samopodobo, prej opazijo. (UB27) Ce imajo dobro samopodobo, pa manj
opazijo te stvari pri sebi. Bolj opazijo pri drugem. (UB28) Ko so otroci manjsi, redko kdaj da bi otroci sami
opazili, da imajo tezave. (UB29)

Bolj se to kaze kot neko odklanjanje Solskega dela. (UB30) Ali pa se nakopicijo ¢ustvene tezave. (UB31)
Da bi pa prav otroci razumeli, da je to posledica tega, pa mislim da ne. Vsaj ne v prvi triadi. (UB32)
Obcutki so to, da otroku poskusas ze takoj pomagati na nek nac¢in. (UB33) Da vzpostavis$ tisti stik s starsi.
(UB34)

Ce ima§ Ze veliko prakse, lahko lazje presodis ali so to neke tezave, ki bodo izzvenele, prehodnega znacaja
ali pa so to tezave, ki nakazujejo neke resne tezave. (UB35)

Starsi, ki imajo takega otroka, imajo najprej veliko stisko. (UB36) Ker ko ti vidis, da otroku ne gre, tako kot
si ti pricakoval, ko vidi§ da ima tezave in mu ne zna§ pomagati, se pojavi strah. (UB37) Ko starSem
svetujemo dodatno strokovno pomo¢, so v zacetku ve¢inoma zadrzani do tega, ker imajo neke predsodke do
tega. (UB38) Potem ko se jim pojasni zakaj je to potrebno, kak$ne bodo prednosti tega, potem je Ze drugace.
(UB39) V zacetku pa mislim, da so vsi malo prestraseni. (UB40)

/

Najpogosteje je uditelj tisti, ki usmeri starSe. (UB41) V redko primerih sem jaz dozivela, da bi star$i sami
prosili za tak$no strokovno pomoc¢. (UB42) Bolj jo iS¢ejo pri ucitelju in od njega pri¢akujejo, da bo vec
pozornosti posvetil. (UB43)

Sem. StarSem povem za to moznost, jih seznanim. (UB44)

Mislim, da nisem imela nobenega takega primera. Da smo se vedno uspeli dogovoriti. (UB45)

/

Od zbiranja dokumentacije (UB46) do odlocbe. (UB47) Kar precej ¢asa obicajno traja. (UB48)

Naloga u¢iteljice je, da napise poro¢ilo. Cim bolj temeljito. (UB49) Nekajkrat se je ze zgodilo, da so nas
tudi na komisijo poklicali. V prejSnjem Casu. Sedaj ne vec, ker je ena izmed izvajalk ¢lanica komisije za
usmerjanje in ona posreduje podatke. Ko pa so bile tezave taksne, da so morali otroci v prilagojen program,
ko niso uspeli kljub dodatni strokovni pomoc¢i doseci posameznih ciljev, v teh primerih so nas povabili.
Drugace pa ne. (UB50)

Vedno se odgovori po vprasalniku. (UB51) Cim bolj podrobno tem laZje je potem komisiji ko se odloca.
(UBS52) Zajema pa vsa podrocja. (UB53) Res pa, da bolj podrobno opises tista, na katerih ima otrok tezave.
Ce na enih podro¢jih nima, tisto gre§ hitreje mimo. (UB54)

Otrok, (UBS55) ucitelji, (UB56) starsi, (UB57) strokovne delavke. (UB58)

Mislim, da kar hitro. Po odlocbi se potem v kak§nem mesecu to naredi. (UB59) Edino ¢e se to zgodi v ¢asu
Solskih pocitnic, je morda potem nekoliko kasneje. Ali pa recimo Ce je na koncu Solskega leta. (UB60)
Individualiziran program sestaviva skupaj z izvajalko. Vsak izpolni svoj del. Potem se skopaj usedemo in
dorecemo kaj je Se za dodati. (UB61) Zdi se mi, da smo uciteljice "malo bose" na podrocju izrazoslovja. Pri
tem vpisovanju teh podatkov v te obrazce. Izvajalke lazje poiScejo izraze za opis tezav. (UB62) Zato skupaj
sestaviva. (UB63)

Ko imamo sestanek skupaj s starSi, ne poklicemo otroka. (UB64) Ampak je potem ucitelj tisti, ki mu
posreduje informacijo posebej in starSi posebej. (UB65) Morda pa ne bi bilo slabo, da bi bil otrok zraven.
(UB66)

Poklice Se tudi starSe. (UB67) So na sestanku vsi ucitelji, ki ucijo ucenca, (UB68) pa izvajalka (UB69) ter
starsi. (UB70)

Dvakrat na leto. (UB71)



Drugace bo to, da imas nekoga, ki ti ob tem pomaga. Da ima$ kot ucitelj ti pomo¢, da gres lazje cez kaksno
oviro, ki ti pride na pot. (UB72) Predvsem pa, da bo imel otrok prilagoditve, ki mu pripadajo. To je
pomembno. Eno in drugo. Tako za ucitelja je to pomembno, da jih ima, kot tudi za otroka. Za oba. (UB73)
Pogosto pride izvajalka v razred. Vsaj Ce so to kaksne uvodne ure, imam jaz taksno prakso, da je izvajalka z
otrokom v razredu. Vsaj en del ure skupaj, pa potem gredo posebej. (UB74)

Z njim sodelujem v razredu, (UB75) hkrati sodelujem s starS§i (UB76) in izvajalko dodatne strokovne
pomoci. (UB77)

Gotovo uporabljam druga¢ne metode. Skoraj za vsakega je potrebna dolo¢ena metoda. Od prilagoditve
prostora, do recimo branja nalog. Odvisno, glede na potrebe. (UB78)

Nikoli se mi ni zgodilo, da otrok ne bi Zelel na ure dodatne strokovne pomoci. (UB79) Zmeraj jim je bilo v
redu, (UB80) so se v redu pocutili. (UB81)

Zelim mu pomagati. (UB82)

Na nasi $oli je prednost to, da imamo tako v redu tim, ki sodeluje s temi otroki, da dobijo celostno pomoc.
(UB83)

Kadar je dodeljena neupravic¢eno. V takih primerih. Kar se tudi zgodi, verjetno. (UB84) Glede na to, da tisti,
ki odloca na podlagi papirjev in nima otoka tam, se v¢asih dodeli otrokom, za katere jaz mislim, da jim je to
potuha. In da bi recimo z rednim Solskim delom in z ve¢jo angaZziranostjo pristopili k tezavam, da bi to resili
brez tega. (UB85) So pa to manjsi primeri. Predvsem na nasi $oli mislim, da imajo otroci privilegij, ker
imamo defektologinjo, ki je ¢lanica komisije. In ona to¢no ve, spremlja te otoke, jih pozna in je to
popolnoma drugace, kot pa ¢e vidi§ samo papir. Je drugace in lazje utemelji. (UB86)

Ja, v veéini primerov se. (UB87) Je pa res, da se malo manj zmanjSajo v takih primerih, ko star$i ra¢unajo
samo na to. Ko reéejo, da sedaj ko so otroci dobili odlo¢bo, sedaj oni dvignejo roke in je sedaj Sola tista, ki
mora za to poskrbeti. (UB88)

Meni se zdi, da je v€asih ocena e nerealna. (UB89)

Dostikrat se pokaze to, da je ocena nerealna glede na znanje. In to mene malo skrbi pri teh DSP-jih. (UB90)
V smislu, da je previsoka. Da je nerealno visoka. (UB91) Da se mu vedno preve¢ pomaga. Da ni to dobra
nalozba v otroka in da daje nerealno sliko. (UB92)

Vsekakor timsko sodelovanje vseh. (UB93)

Takrat je tezko. (UB94) Saj v vsakem primeru je tezko, ko nima$ podpore starSev. Tudi ko gre za otroke, ki
nimajo posebnih potreb. (UB95) V zadnjem ¢asu se mi zdi, da starsi vse bolj prelagajo odgovornost in vse
stvari na $olo. (UB96) Ta razkorak se pojavlja, med pri¢akovanji in vlozenim trudom. Ce ti ne vloZi§ nekega
dodatnega dela s svojim otrokom, potem ne more$ pricakovati, da bodo najvi§je ocene. Ampak sedaj starsi
niso pripravljeni veliko vlozit. Pri¢akovanja do svojih otrok pa so velika. Da bodo vsi imeli odli¢ne in prav
dobre ocene. (UB97) Se opaza tudi zmanjSano $tevilo obiska govorilnih ur. (UB98) Tudi vloga ucitelja ni
vec tisto kar je bila. Ni ve¢ takega zaupanja v ucitelja in spoStovanja, kot bi moralo biti. (UB99)

Naloga ucitelja je, da jim pojasni, pove zakaj je tako. (UB100) In potem razumejo. (UB101) Treba pa je
delati s celim razredom, ko so v razredu otroci s posebnimi potrebami. (UB102) Jaz vedno povem kaj imajo,
(UB103) zakaj imajo. (UB104) Seveda ne grem v podrobnosti, ampak tako da vejo zakaj je tako. Da ne
sprasujejo. (UB105)

Ja, recimo nekje na koncu prve triade ze vidijo. (UB106) In v¢asih so malo ljubosumni nanje. (UB107) Ker
imajo obcutek, da imajo boljse pogoje, (UB108) da se njim bolj popusca, (UB109) da se jih bolj pripravi na
test, (UB110) da imajo dodatne ugodnosti. (UB111)

Vedno je treba taksne stvari reSevati sproti, (UB112) delati s celim razredom. (UB113)

Vecina starSev pricakuje, da sedaj ko ima otrok odlocbo, da bodo njegove ocene visje. (UB114) Saj do neke
mere je to upraviCeno. Ker Ce ti dobi§ neko pomoc, do neke mere lahko pricakujes, da se bo tudi uspeh
posledicno izboljsal. (UB115)

Meni se zdi, da je potem pomo¢ starSev manjSa. Ker zagotovo odlozijo neko breme na nekoga in neko
odgovornost. (UB116) So pa tudi primeri, v katerih se starsi po odlocbi zavejo, da so tezave in potem za¢no
delati. (UB117)

Potrebovali bi predvsem drugacno delo v razredu, ki s samim Stevilom otrok in uénim naértom, ne omogoca
vedno prilagajanja. (UB118) Seveda tudi domace delo. (UB119) Ampak jaz re¢em, da mi smo v Soli tisti, ki
moramo narediti tisto maksimalno. (UB120) Starsi pa lahko samo spodbujajo otroka. (UB121) Ne moremo
re€i, da jim bodo pomagali, ker jim tudi ne zmorejo. Marsikdo niti po sposobnostih, niti casovno ne uspe, da
bi sedaj delal po nekih posebnih metodah Se eno Solo zraven. (UB122) Zato bi res rabili drugacen pristop v
razredu. (UB123)

Za strokovno podporo na Soli imamo zelo dobre pogoje. (UB124) Bi pa recimo na podro¢ju izobrazevanju
potrebovala Se kaj. Vcasih se kot uciteljica pocutim nemocna in "bosa". Da recimo enostavno ne znam
pomagati. In da bi potrebovali ve¢ izobrazevanja na tem podrocju kot ga imamo. (UB125) Bi rabila nova
znanja. (UB126) Inkluzija teh otrok v razrede je vedno vecja. (UB127) In vem, da sem se pogosto pocutila
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nemocno, Ceprav sem se dodatno izobrazevala in sodelovala z drugimi. Vseeno se cuti§ v dolocenih
situacijah v razredu nemocen. Kot uéitelji nimamo dovolj znanja. Zato nam je pomo¢ vedno dobrodosla.
(UB128) Res je velika prednost, da imas nekoga, ki ti zna svetovati tukaj, ker rabi§ pomoc¢ sedaj. Dostikrat
med poukom. (UB129)

Mislim, da ne. Ne vem. Sprememba bi morala biti v u¢nih nacrtih. Ker na$ Solski sistem ni narejen za take
otroke. Jim ne stoji ob strani. (UB130) Je narejen na eno povprecje ali nadpovprecje in potem ti otroci tezko
sledijo temu. In ¢e bi bili uéni nacrti drugace zasnovani, ne toliko storilnostno obremenjeni, bi otroci lazje
Sli skozi ta sistem. Ne bi imeli toliko tezav. (UB131) In mislim, da ima dosti otrok tezave tudi zaradi
sistema. (UB132) Ko smo §li v sistem devetletke, je bilo za prvi razred predvideno ucenje skozi igro. Sedaj
te igre ni veé. In mislim, da se veliko uéencem nakopicijo tezave, ki potem privedejo do tega. (UB133) Plus
tega, da otroci doma premalo delajo, (UB134) da nimajo v vecini spodbud na gibalnimi podrocji. (UB135)
Opaza se nazadovanje govora. (UB136) To so tezave, ki so odraz sistema oziroma druzbe v kateri Zivijo.
(UB137)

9.7.3. Intervju UC

Z razli¢nimi metodami dela (UC1) in veliko lastno angaziranostjo. (UC2)

Z veliko, veliko individualizacije, (UC3) diferenciacije, (UC4) prilagajanja (UCS) in doslednosti. (UC6)
Nekako upostevanje vseh priporocil. (UC7)

Predvsem sodelujem z izvajalkami dodatne strokovne pomoci. (UC8) Zelo je treba sodelovati, vsakodnevno,
pri vsaki uri. (UC9) Dogovarjanje z izvajalkami, (UC10) dogovarjanje z uenci. Drugace ne gre. (UC11)
Preko govorilnih ur. (UC12) Ko starsi pridejo, se pogovorimo. (UC13)

Glede na moje izkusnje, bom rekla, da je prav, da obstaja. (UC14) In zelo dobro jo uenci sprejemajo
(UC15) in jo jaz zelo podpiram, (UC16) vendar ne Cisto za vsakega ucenca. To naj bo namenjeno tistim
uéencem, ki imajo take teZave, ki se jih da z individualno pomogjo odpravit. (UC17) Ce pa so tezave
drugacne, potem pa za vsako ceno obdrzati otroka v razredu in ga porivat naprej, pa ni enega velika uspeha.
(UC18) Dogaja pa se tudi nasprotno. Da otrok ne potrebuje dodatne strokovne pomoci, pa jo vseeno ima.
(UC19) Zaznavamo tudi taksSne trende, kjer se starsi trudijo, da bi otrok imel dodatno strokovno pomoc.
Ceprav véasih opazimo, da je sposoben, da zmore, da bi lahko normalno delal brez DSP. Ampak vidijo v tej
pomodi lazjo pot skozi Zivljenje. Zal se dogaja tudi to. (UC20)

Dodatno strokovno pomo¢ ima samo ena uéenka, z odlo¢bo. (UC21) Drugace pa je en ucenec v postopku,
(UC22) za enega se pripravlja postopek. (UC23) Tri ucenci pa imajo ISP. (UC24) Poleg tega imam pa Se
eno ucenko, ki ima odloc¢bo, pa te odlocbe ne izvajamo, ne izvajamo prilagoditev. Ker ima odlo¢bo kot
dolgotrajno bolan otrok in se pri njej zacne izvajati prilagoditve samo takrat, ko bi bila res dolgotrajno
bolna. Ampak letos ni bilo te potrebe. To je dogovor s star$i. (UC25)

Se trudim ¢im bolj individualizirat pristop glede na potrebe otroka. (UC26)

Tezave se pri teh otrocih zaznavajo ze od prvega razreda naprej. (UC27) Po navadi se potem tudi postopki
zacnejo toliko prej in nekateri ucenci Ze prihajajo v drugo triado z odlo¢bo. (UC28)

Mislim, da se otrok zaveda tezav na svoj nacin, ker ¢uti da nekaj ne gre. Vidi, da je mogoce malo drugacen
ali da tezje nekaj naredi. (UC29)

Razli¢no od otroka do otroka. (UC30)

Zelim biti profesionalna. (UC31) Po drugi strani sem pa samo &lovek in me prevevajo tudi Zalostni in veseli
obcutki. Taks$ni in drugacni obcutki. (UC32) NajhujSe je pa takrat, ko zeli§ otroku pomagati, pa vidis da ali
ne zna$, ali ne Zeli sprejemat pomoci. (UC33)

Tam nekje pri desetih letih se da na primer s temi ucenci zelo pogovoriti. (UC34) Individualizirano. (UC35)
Zanikanje je na zacetku pri vsakem starSu. Zanikanje se pojavi, (UC36) ampak kasneje tudi starsi vidijo in
zaznavajo ter se odzivajo. (UC37) Pri nekaterih starSih gre to hitreje, pri nekaterih pa je dolgotrajnejse. Gre
tudi veliko let mimo predno sprejmejo otroka in vidijo, da ima dolocene tezave in da mu je treba pomagati.
(UC38) Kriva se prenasa na druge. Ampak to je zacetna pot pri vsakem starSu. Kjerkoli se pojavi. Ali je to v
vrtcu ali potem v osnovni Soli. Krivda se najprej prenasa na vse druge, predno star§ spozna, da je tukaj
njegov otrok, ki potrebuje pomo¢. (UC39)

/

V¢asih je bilo to, da smo bili ucitelji tisti, ki smo nekako prvi informirali. (UC40) V danas$njem Casu pa
mislim, da star$i preko pogovorov z drugimi star§i zaznavajo in vedo da to obstaja in da lahko tukaj iS¢ejo
pomoc¢. (UC41) Pa tudi internet in drugi mediji, ki danes bolj seznanjajo starse. (UC42)

V leto$njem letu sem se s starSi enega ucenca uspela dogovoriti, da ima otrok individualno strokovno
pomo¢. In Ce se bo potreba pokazala, bodo §li postopki naprej Se za usmerjanje. (UC43) Ampak potem o
tem odlo¢ajo drugi strokovnjaki, ne jaz. (UC44)



Ja, v preteklosti se spomnim, da je zahtevo vlozila tudi Sola. Ve¢ primerov je bilo v preteklosti, da je vlozila
Sola. (UC45) V zadnjem Casu pa mislim, da gre postopek v to, da starsi vlagajo. (UC46)

Vesela sem, da bo otrok dobil pomo¢, ki jo potrebuje. (UC47)

Najprej se zbira dokumentacija. (UC48) Nato se zbrana dokumentacija skupaj z vlogo poslje na komisijo.
(Uc49)

Kot ucitelj je moja naloga, da zaznavam tezave, (UC50) da jih posredujem starSem, da seznanim starSe,
(UC51) da seznanim strokovne delavce, ki so na $oli in da iS¢emo skupaj resitev. (UC52) Je pa moja vloga
tudi to, da najprej izkoristim vse oblike pomoc¢i v razredu. Od individualizacije, do diferenciacije,
dopolnilnega pouka. Karkoli je potrebno. Prilagajanja, ki jih jaz opazim in za katere mislim, da bi otroku
koristila. (UC53) Otroka vkljué¢imo tudi v podalj$ano bivanje, (UC54) po potrebi v zunanjo institucijo, kot je
na primer dnevni center. Izkoristimo kogarkoli, ki je pripravljen otroku nuditi pomo¢. (UC55)

Porocilo sem Ze pisala. Vkljuéim stvari, ki jih zahteva vprasalnik. (UC56) Predvsem opazanja v razredu.
(uces7

Strokovne delavke, predvsem psihologinja (UC58) in specialne pedagoginje. (UC59)

Jaz toénega datuma ne vem. Ampak po zakonu. Cim prej kot se da, se ga pisno naredi. (UC60) Odvisno je
tudi od posameznega u¢enca. Ce ima otrok od zacetka Solskega leta Ze odlo¢bo, potem je potrebno program
narediti Ze takoj na zagetku. Ce ne pa ne vem to¢no koliko je rok. (UC61)

V preteklosti smo nekako ¢im ve¢ uditelji to sestavljali in potem usklajevali z izvajalkami in drugimi
strokovnimi delavci. (UC62) Sedaj pa odvisno od posameznega strokovnega delavca. Eni sami bolj
pripravijo, pa se nato posvetujejo z uciteljem. Drugi nasprotno. (UC63) Vsekakor pa je to timsko delo
uditelja, izvajalca, ostalih svetovalnih delavcev. (UC64)

Kadar je starej$i otrok, se mu IP predstavi. (UC65) Ko pa sem ucila v prvi triadi se ni toliko otrokom
predstavilo. (UC66)

Vsekakor stars$i. StarSe se seznani, tudi podpisejo. (UC67)

Evalvira se ob polletju (UC68) in pa ob koncu Solskega leta. (UC69) Dejansko pa se evalvira vsak dan, po
potrebi oziroma po vsakokratnem skupnem sodelovanju ucitelja in strokovnega delavca. (UC70)

Kaj dosti ne pricakujem da bo drugace, ker dejansko ¢e opazam tezave, ze takrat zatnemo individualno
delati. (UC71) Ampak jaz misli, da je sama ta odlo¢ba samo potrditev dela, da smo na pravi poti, da se lahko
uradno to lahko za¢ne. (UC72) Dejansko pa Ze tako ko se opaza tezave, za¢nemo z njim delat kolikor se da.
Ni tista odlocba za katero bi rekli, da so sedaj ni bilo ni¢, sedaj pa bo. Bistveno se kaj dosti z odlocbo ne
spremeni, ker se timsko dela Ze prej. (UC73)

Dela se tako individualno (UC74) kot tudi v razredu. (UC75) Glede na dogovor, (UC76) glede na specifiko,
(UC77) glede na prilagoditve, (UC78) glede na snov. Karkoli se takrat dogaja. (UC79) Ce je tak$na snov,
pri kateri presodimo, da je potrebno skupinsko, da je strokovna delavka v razredu in da bo otrok veé
odnesel, ostane v razredu. (UC80) Ce pa presodimo, da je pomembno in boljse za otroka, da se dela
individualno, potem gre iz razreda. (UC81)

/

Kot sem Ze rekla. Individualizacija, (UCS82) diferenciacija, (UC83) prilagajanje. (UC84)

Ti otroci so zadovoljni, (UC85) gredo radi na ure, (UC86) vidijo da so uspesni. (UC87) Vc¢asih se je tudi
dogajalo, da otrok ni Zelel iti. Ampak predvsem, ko so bili mlajsi. V prvi triadi. (UC88) Ker otroci takrat ne
vedo zakaj gredo ven. (UC89) Ampak starejsi pa tocno vedo zakaj gredo ven in ni vec¢ tega odpora. (UC90)
/

Da otrok napreduje, (UC91) da ima pozitivne ocene, (UC92) da nekako je sam zadovoljen. (UC93)

Tudi slabosti so. (UC94) Tako kot sem nekje sliSala, ko je ena mama rekla, da je njej otrok stalno pohajal
okrog po Soli z drugo uciteljico. To je ena stvar. (UC95) Druga stvar. Strokovna delavka, ki izvaja
individualno strokovno pomo¢ je strokovno usposobljena kot strokovna delavka za neko pomo¢. Recimo
vcasih pa pride do razhajanja pri sami snovi. Ker sta tukaj dve osebi, nikoli ne bo otrok isto¢asno izvedel
vsega tam ali pa v razredu. Tako da do majhnih razhajanj vsekakor pride. Niso pa ta razhajanja po mojem
mnenju tako velika, da bi prevzela neko drugo vlogo, da zaradi tega ne bi imel otrok strokovne pomoci.
(UC96) Strokovna pomo¢ je za te otroke zelo primerna. (UC97) Ker se na nacin, ki je njemu potreben
podaje snov. Ker mogoce se snov tukaj v razredu podaja na drugacen nacin. In potem bi od ucitelja
potreboval tisto individualizacijo, ki pa jo dejansko dobi od strokovne delavke. (UC98) V veliki skupini in z
veliko posameznikov s tezavami je nemogoce toliko vsakemu posebej prilagajati. (UC99)

V veliki meri. (UC100)

Jaz mislim, da niso samo ocene tisto merilo. (UC101) Ti otroci, ki dobijo individualno pozornost, (UC102)
se lazje izrazajo, (UC103) se lazje odprejo, (UC104) lazje povedo svoje mnenje. (UC105) Je bolj zadovoljen
sam s sabo. (UC106)

/
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Vsi skupaj. (UC107) Od starSev naprej. Ce otrok nima podpore starSev in &e star§i ne zaupajo uditelju, ne
zaupajo strokovnemu delavcu, potem ne bo napredka. (UC108) Kjer pa je medsebojno sodelovanje in
zaupanje in spoStovanje, potem pa je otrok na najboljsi poti. (UC109)

Jaz po toliko letih te oc€itke starSev sprejemam. Ker vem, da je to ena pot. (UC110) Vsak star§ vidi svojega
otroka s svojimi o¢mi. In si o svojem otroku Zeli vse najboljse. (UC111) In dokler ne vidi drugega otroka,
dokler mu drugi ne postavijo ogledalo, ne vidi da je kaj narobe. (UC112) Vsi si zelimo lepe in pametne
otroke in nam je tezko sprejeti neko drugacnost oziroma da potrebuje otrok pomo¢. (UC113) To mora
predelati star§ sam in ¢e mene zato krivi, da sem jaz kriva, razumem to, da je to njegova pot do tega
sprejetja. In ne jemljem to kot osebno, niti kot Zalitev, niti kot napad. (UC114) Po toliko letih jaz vidim, da
tudi starsi trpijo na zacetku in jih poskusam razumeti. (UC115)

Vsekakor je treba uc¢encem na njihov nivoju, na njihovi stopnji razvoja razloziti zakaj gre dolocen ucenec
ven iz razreda. Na zacetku seveda je treba. (UC116) Sedaj, ¢e otrok odhaja iz razreda ze od prvega razreda,
potem v vi§jih razredih ni potrebe po tej razlagi. (UC117) Vsekakor pa je treba v prem razredu. Oziroma
prvi¢ ko otrok odhaja iz razreda. (UC118) Se z ostalimi pogovoriti zakaj odhaja. Jim to predstaviti na tak
nacin, da je to pomoc¢ za otroka. (UC119)

Mogoce se pojavi tudi zafrkavanje. Ravnokar mi je ena mama pripovedovala, da ji je hcerka povedala za
zafrkavanje. Ampak to se dogaja na hodniku, zunaj. (UC120) Ampak mislim, da tukaj so Ze ucenci
seznanjeni, poznajo strokovne delavce in vedo kam gre ta otrok. In nekako se jim zdi to nekaj vsakdanjega.
Ni to sedaj nekaj novega, da bi sprasevali kam je Sel, ki je. Tudi spremljajo in vidijo, da se ucitelj dogovarja
s strokovnim delavcem kaj bomo delali. In oni to¢no vedo kam gre ta otrok in zakaj gre ven. (UC121)

Z njimi se pogovorim. (UC122)

Zelo, zelo velika na zagetku. Zelo veliko pricakujejo in mislijo, da bo ta dodatna strokovna pomo¢ kar
naenkrat vse tezave odpravila. (UC123) Pocasi potem za¢no razumevat, da to je pomo¢, ampak to je ena
vrsta pomo¢i, en del te pomoci. Vseh tezav pa ne bo odpravila. S ¢asom se ta priakovanja spremenijo.
(UC124)

/

Bistveno je timsko delo. Brez tega ne gre. Ampak misli, da na Soli kar dobro sodelujemo. (UC125) Mora
tudi otrok zacutiti, da so starsi za njim, ki nekako zaupajo ucitelju, strokovnemu delavcu, da vejo zakaj se to
dogaja. (UC126) Ne more biti eden izoliran od drugega. Lahko se ucitelj sam trudi, ampak ¢e ne sodeluje z
drugimi, gre vsak v svojo smer. (UC127)

Kaj pa vem, ne vem. Vedno imam moznost, da se v stiski obrnem na sodelavke. Ce zaluti ugitelj, da sam ne
more, i8¢e pomo¢ vse povsod, dokler jo ne najde. (UC128)

Jaz ne vem kaj bi se dalo drugate. Ce gledamo iz vidika otroka toliko, da se uposteva vsa priporo¢ila.
(UC129)

9.7.4. Intervju UC

Postavljam vprasanja, (UC1) jih vabim, da povezujejo stvari. (UC2)

Jaz imam ta starinski sistem, da morajo dvigovati roke. Dvignejo roko, ¢e kaj znajo. (UC3) In &e dvignejo
roko udenci, ki sicer redko dvignejo, mu gotovo dam besedo. (UC4) Tako, da ¢e so zahtevnejse zadeve, za
kaj povezati, se spomniti, dajem tudi pluse za to, da spodbujam aktivnost. (UC5) In to pri takih ugencih e
bolj. Tako, da imam tak sistem, da tisti, ki imajo manj plusov, prej dobijo besedo, ¢e dvignejo roko. Tako,
da se trudim, da bi bili vklju¢eni. (UC6) Morda premalo pri tistih, ki nikoli ne dvignejo roko. (UC7) Ampak
to pa se razlikujejo sami uc¢enci DSP. Eni so zelo aktivni in zagotovo pridejo do besede. Tisti, ki so bolj
povleCeni vase, zadrzani ali pa lezerni, tisti pa mi ostajajo ob strani. Res je odvisno od otrokove lastne
aktivnosti, pa tudi temperamenta. (UCS8)

Z izvajalkami zelo dobro (UC9) in redno sodelujemo, ker moremo. (UC10) Normalno, da je v dobrobit
otroka, da izvajalka tocno ve kaj pocnemo in kaj naj bi tisto uro dosegli, katere cilje, kaj naj bi delali.
(UC11)

S starsi manj sodelujem. (UC12) Pa¢ takrat ko pridejo sami do mene, kaj povprasat. (UC13) Da bi jih pa
vabila jaz samo zato ker ima otrok DSP, to ne. (UC14) Samo &e je kakrsen koli problem. (UC15)

V nizjih razredih je zagotovo za vse otroke zelo koristno. (UC16) Potem v tretji triadi je pa tako. Eni se
naudijo na neko berglo, se pravi na to pomo¢ in se nanjo preve¢ zanasajo. (UC17) In tudi star$i mogode.
(UC18) In v tem primeru smo seveda skepti¢ni ali je to res v njihovo dobrobit ali bi mogoée ta pomo¢ se
morala zmanjSevati oziroma celo prekiniti kadar smatramo, da bi otrok moral zaCeti prevzemati
odgovornosti. (UC19) Zmeraj ve¢ odgovornosti bi moral prevzemati sam. (UC20) In dobiti pomo¢ res tam,
mogoce pri kaksnih strategijah ali premagovanju Custveno-vedenjskih tezav, ne pa toliko v samem usvajanju
znanja, ker se potem preveé zanasajo. (UC21) Morem pa reéi, kot se spomnim za nazaj, je bilo nekaj takih



primerov, ko so bili dobesedno razvajeni od te pomoci in vsega skupaj. In smo vsi to zaznali, ampak
odlo¢ba mu daje neko pravico in to mu je potrebno izvajati. (UC22) Se pa sedaj tudi dogovarjamo ali morda
ukinemo napovedano ustno sprasevanje in podobne prilagoditve, ki niso v odloébi napisane. (UC23) V
njihovo dobrobit. Ker enostavno v srednji Soli bo treba drugace. Tudi ¢e imajo odlocbo, se bodo mogli bolj
pozanimati, bolj aktivno vzeti stvari v roke. (UC24)

Razredni¢arka sem enemu. (UC25) So pa $e ostali, ki jih u¢im in prejemajo pomo¢, ampak nisem njihova
razredniGarka. (UC26)

Zdi se mi, da Ce bi zadrZane, negotove, sramezljive otroke izpostavljala, da ¢e bi jih prav posebej izzvala, da
bi se e bolj potegnili nazaj. (UC27)

Vecéinoma po mojem Vv nizjih razredih, tisti, ki so takrat opazeni in napoteni, opazijo verjetno ucitelji prej kot
star$i. (UC28) Vetina otrok Ze ima odloébo ko pridejo na predmetno stopnjo. (UC29) Se mi je pa Ze
zgodilo, da recimo je ena punca imela doloCene pravopisne teZave, za katere nisem vedela ¢emu naj jih
pripiSem, ker je bila sicer odli¢na, zelo inteligentna. Ampak pri zapisih je imela ene ¢udne pravopisne
napake. Ampak to ne take, kot smo jih navajeni za disleksijo. Jaz nisem res vedela cemu te tezave pripisati.
In dejansko sem potem izvedela, do so v srednji Soli diagnosticirali pri njej disleksijo. In so bile te napake
odraz tega. Tako, da od takrat sem bolj pozorna. (UC30) Zgodilo se mi je tudi, da je ena u¢enka dobila
odlocbo Sele v Sestem razredu. In sicer je bila mama tista, ki je dala pobudo, je ona opazila. (UC31) In spet
sem se kot ugiteljica pocutila neprijetno, kako da nisem pomislila na to. (UC32) Punca je bila namre¢ tako
delavna, da je kompenzirala nekatere tezave. Ugotovijo pa se je ravno tako, da je disleksija. Ne huda oblika.
In se je nekako prekrila. (UC33) In na visji stopnji ucitelj ne ve. Ali slabse bere, ker je tehniko slabse
usvojil, ali kaj. (UC34) Mama je bila pa tista, ki je zelo bdela nad njo in je opazila da bi pa Ze morala v tem
¢asu narediti korake naprej. Sla je mislim da na "lastno pest" in so ugotovili disleksijo. (UC35) Tako, da
potrebujes neke izku$nje in neko znanje, da to sploh opazi$ in se vprasa$ emu lahko to pripises. (UC36)

/

/

Pri teh dveh primerih, ki sem jih opisala, sem se po¢utila nemo¢no. (UC37)

Pomagam, da lahko sledi pouku. (UC38) Vedno sem na voljo za dodatno razlago. (UC39)

V primeru, ki sem ga opisala, se je mama zelo aktivno angazirala za tezave. (UC40) So pa tudi drugaéni
stardi. Odvisno od posameznika. (UC41)

Eni od teh otrok, ki prejemajo DSP so delavni. Zlasti ¢e jih star$i doma "terajo". Vcasih Se prevec. So
delavni in to bodo imeli $e naprej. Dobro izhodis¢e. (UC42) Ce pa so leZerni in se zanagajo samo na pomog,
jim pa seveda to skodi. (UC43)

Absolutno je ve¢ja informiranost. (UC44) Ce razmislim o letih nazaj, nismo niti vedeli za disleksijo. Tudi
ucitelji ne. Govorim o §tiridesetih letih nazaj. (UC45) Tako, da potem pa od kadar imamo specialno
pedagoginjo, v zacetku je bila samo ena, pa nas je ta redno, na konferencah nam predstavljala dolocene
pojave in nas tudi opozarjala ter izobraZevala v to smer. Ze sama. Nam ostrila pozornost za te stvari. Potem
so organizirali tudi predavanja. Mislim, da je bilo to kar pomembno, da se je ona pojavila. Je delala ze z
otroki v prvem razredu. (UC46)

Ja, starSem ucitelji svetujemo (UC47) in jih spodbudimo. (UC48) Spomnim se primera, ko sem bila
razrednicarka in smo postopek usmerjanja starSem svetovali. So nam povedali, da so ze bili prvic, potem pa
niso veé §li. (UC49)

Da bi prav dali vlogo, ¢e so star$i nasprotovali, mislim da nismo. (UC50) Ker ne vem niti, &e je protokol
taksen, da je to mozno. (UC51) Vedno v dogovoru s starsi. (UC52) Po navadi je tako, da jih slabe ocene
najbolj motivirajo in spodbudijo, da se odlo¢ijo za usmerjanje. (UC53) Proti njihovi volji pa se ne spomnim
primera. (UC54)

To ve&inoma storijo Ze na nizji stopnji. (UC55)

Kar vem, je da ugitelj napise poroéilo. (UC56) Zbere se tudi druga dokumentacija (UC57) in potem starsi
dajo vlogo, kateri priloZijo to dokumentacijo. (UC58)

Nekajkrat sem napisala poro¢ilo o otroku. (UC59) Kot razredni¢arka sodelujem tudi na sestanku s starsi,
(UC60) pa pri sestavljanju individualiziranega programa. (UC61)

Bi se morala prav spomniti. V&asih smo bili bolj razredniki vkljuéeni se mi zdi. (UC62) Smo sicer tudi sedaj
zmeraj posredno vkljudeni, na sestanku da nas seznanijo izvajalci, (UC63) potem na evalvacijah zagotovo.
(UC64) Ampak, da bi prav pisala poroéilo je bilo pred par leti. Se spomnim, da je bil nek vprasalnik, nek
obrazec, kjer si zabeleZil opazanja. Dokaj celovito. Mislim, da je bilo vklju¢enih ve¢ plati. (UC65) Od
samega uéenja, (UC66) znanja, (UC67) do obnasanja. (UC68)

/

/
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Osnutek pripravijo izvajalke. Ker se mi zdi, da je to res povezano z neko specifiko, ki jo one poznajo. So
strokovnjakinje. (UC69) Mi pa sodelujemo in nas zmeraj vkljuéijo v tem smislu, da nas vprasajo ali bi e
kaj predlagale. (UC70) Nam dajo zmeraj v pregled to, predno se podpise. (UC71)

Da bi jaz prav vedela, ne. Mislim, da izvajalci o tem ve¢ vedo. Ne vem, ¢e je to prav formalno, da pridejo na
skupni sestanek star$i in otrok. Mozno, da ja, pa tega ne vem. (UC72) Vsekakor pa ko dela izvajalka z
otrokom, se pogovorita, mu pojasni prilagoditve. (UC73) Otroci se zavedajo pravic, prilagoditev, ki jim
pripadajo. (UC74) Mislim, da so celo razdelane tudi dolznosti kdo mara kaj. (UC75)

Sodelujejo Se starsi. Ko je narejen nek osnutek s strani Sole, se poklice starSe, se jim predstavi, povabi k
komentarjem, dopolnitvi in nato se naért podpise. (UC76) Pa seveda ugitelji, (UC77) tista, ki bo izvajala
pomo¢ (UC78) in razrednidarka. (UC79)

Dvakrat na leto. (UC80)

/

Otrok z izvajalkami dela na primanjkljaju, (UC81) usvajanju snovi, (UC82) utrjevanju, (UC83) udenju
razli¢nih metod in podobno. (UC84)

V nekaterih primerih je izvajalka dodatne strokovne pomoci uciteljica, ki otroku nudi uéno pomoc. Recimo
uditeljica sloveni¢ine. (UC85) Sem tudi ze kdaj prej, tudi za druge predmete kot razrednicarka. In letos
imam tudi enega ucenca, s katerim sodelujem. Izvajalka mi je rekla, da se lahko pogovoriva o ¢emer koli,
kar bi ga tezilo in je povezano s Solo. Ker sem tudi razredni¢arka temu otroku. In delava tudi moj predmet.
(UC86) Se srecujeva pred poukom. (UC87) Izvajalke pa jih ve¢inoma vzamejo med poukom. (UC8S)
Sledim priporo¢ilom izvajalk. (UC89)

Pozitivno. (UC90) Jaz osebno $e nisem imela primera, da bi se kdo izmikal. (UC91) Ali da bi imel ob&utek
stigmatizacije. (UC92) Od kolegov pa sem Ze slidala, da so bili kdaj tak$ni primeri, ampak jaz ga nisem
dozivela. (UC93)

/

/

Mogoce je véasih problem to fizi¢no sodelovanje. (UC94) Opazila sem, da je dosti lazje, ¢e ima izvajalka
kabinet v zgornjem nadstropju in se mimo grede lahko pogovoriva. Medtem ko pa ena, ki je odspodaj, si
mora vzeti ve¢ Casa, da pride do mene. (UC95) Zato je vcasih premalo sodelovanja. (UC96) V¢asih tudi
posljem po e-asistentu kaksen uéni list. (UC97) Ampak moram pa reéi, da nisem redna. Ce bi mi one res
rekle, da moram vsako uro v naprej povedati po e-asistentu, potem bi. Ampak ker ne zahtevajo tega od mene
ali pa pri¢akujejo, sem jih tudi e vpragala, tega ne po¢nem. (UC98) V glavnem da se dogovorimo sproti.
(UC99) Si pa z izvajalko na vsake toliko ali pa ko se pojavi problem, zagotovo vzamemo &as in se
pogovorimo. (UC100)

Zagotovo se tezave zmanjsajo. (UC101)

V napredovanju, (UC102) v samostojnosti, (UC103) prevzemanju odgovornosti, (UC104) da se aktivirajo.
(UC105) Vsi delamo na tem, tudi izvajalke, da jih usmerjamo, da sami vpragajo kar morajo. (UC106) V tem
napredujejo vsi. (UC107) Sedaj vprasanje kako bi bilo, & ne bi bilo tega. (UC108) Ampak vidi§ da je
koristno. (UC109)

Ceprav se izboljiajo, (UC110) mislim, da niso glavno merilo uspesnosti. (UC111)

Tehtam med tem koliksen je delez starSev v primerjavi z delezem Sole in u¢encem, ki ne nazadnje more tudi
pocasi prevzemat odgovornost. (UC112) Zelo razli¢no. Mislim, da se na vpraanje kdo je najbolj odgovoren
ne da odgovoriti enoznaéno, (UC113) ker so primeri ko stari enostavno niso sposobni prevzemat tega. In
takrat je Sola tista, ki mora bolj poprijeti. (UC114) In ko so star§i zavzeti, kompetentni, potem seveda
avtomati¢no ve¢ prejemajo. (UC115) Sola pa je zagotovo tukaj strokovna institucija, ki vodi vse skupaj.
(UC116) Mislim, da je dokaj enakomerno med starsi in $olo. Potem pa odvisno od primera. (UC117)

Sola zagotovo ni glava. (UC118)

To strijo v nizjih razredih. (UC119)

V zadnjih letih nisem opazila zafrkavanja. (UC120) Prej pa morda kaj malega. Ampak da bi bilo kaj
hujsega, mislim, da ne. (UC121) Ker gre to za nek proces od prvega razreda naprej in so nekako Ze navajeni.
(UC122) Se je pa tudi ze zgodilo, da si videl pri kaksnem otroku, kot da se je malo nelagodno pocutili, pa je
recimo prisel vprasati, ¢e lahko piSe izven pouka, ne pri urah. To bolj pri teh, ki so pomo¢ dobili kasneje.
(UC123) Drugaée pa nisem opazila kakinega zbadanja, to ne. Se mi zdi, da so Ze zelo navajeni. (UC124)

/

Po mojih izku$njah so starsi ve¢inoma kar zadovoljni (UC125) in kooperativni (UC126) in tudi hvalezni.
(UC127) Vegina, precej takih. Eni so izrazito prezahtevni (UC128) in bi hoteli poleg napisanih pravic $e en
kup drugih. (UC129) Nikoli zadovoljni, (UC130) nikoli zadosti narejenega. (UC131) Prav gledajo pod prste.
(UC132) Taki so redki, ampak so. (UC133) Ne vem, po mojem mnenju je ve¢ina zadovoljnih. Ker drugace
bi nasprotovali. (UC134)

Odvisno od starsev. (UC135)



Morda je res, da se preveé pricakuje od $ole. (UC136) Da se starsi zanasajo na Solo in pri¢akujejo veé kot so
sami pripravljeni narediti. (UC137)

Vsekakor se imam na koga obrniti, ¢e sem v stiski. [zvajalke dodatne strokovne pomoci, tudi svetovalna
sluzba. Jaz se ¢utim popolnoma podprta. (UC138) Sedaj véasih si mislim, da bi morala tudi jaz ve¢ vedeti.
(UC139) Se izobrazit. (UC140) Ceprav smo imeli nekaj izobrazevanj, (UC141) ampak po drugi strani pa se
mi zdi da so one tako kompetentne, da karkoli ti ni jasno, lahko njih vpragas. (UC142) Jaz pa imam Ze toliko
dela s svojim predmetom, da se ne zmorem $e ne vem kako intenzivno izobrazevati. (UC143) Ceprav bi mi
nova znanja prisla prav. (UC144)

Druzinski zakonik, kot vem, tisti ki je bil zavrnjen, je predvideval, da bi bile uzakonjene dolZznosti starSev.
Ne samo pravice. In mislim, da bi bilo to zelo koristno. Ne samo za te otroke, ampak na sploh. Ker danes je
tako, da se vsi skupaj zavedamo samo pravic in premalo dolznosti in da se marsikateri star§ za tem skrije in
nimas kje prijeti. To da bi moral star$ priti na roditeljski sestanek, vsaj dvakrat na govorilne ure, to ni nikjer
zapisano in ti kot uitelj nimas kaj, ¢e sam ni pripravljen. (UC145) Pa da se tudi doma ve¢ dela. (UC146)

9.7.5. Intervju UD

Prilagajam stvari, da so vsi usliSani. (UD1) Vsako toliko naredim tudi eno "$tih provo", da preverim koliko
udenci znajo, kje se nahajajo. Tega testa ne ocenjujem. Ce pa odpisejo dobro, jih nagradim, lahko oceno
vpisem tudi v redovalnico. (UD2) Ves ¢as se je res treba prilagajati. (UD3)

Najprej za tiste, ki so malo bolj sposobni. Pa seveda za dolo¢en predmet, saj vemo, da nismo vsi povsod
nadarjeni. Tiste, ki zaznam, da delajo hitreje, da delajo ve¢, imam vedno tako pripravljeno, da ko delamo
vaje, imajo oni e dodatne vaje. Ali na tabli ali na listu, v u¢beniku. V glavnem re¢em vedno, da ¢e kdo resi
prej in ¢e zeli, ima moznost, da te naloge dobi. (UD4) Ko delamo vaje na tablo, je uravnan tempo za
sredino, ker teh ucencev je najvec. (UDS) Tisti, ki ima tezave, vedno sedi v ospredju, tako da mu sledim.
(UD6) Pazim, da ne gre zgolj za prepisovanje iz table. (UD7) Vmes povprasam zakaj je tako, tako da vidim
da sledijo. (UD8) Ce so otroci, ki imajo tezave s pisanjem — tak$nih je kar nekaj, ki bi predmetu zmogli
slediti, ampak zaostajajo ker pocasi piSejo — za tiste poskrbim. Nekaj ¢asa, v Sestem razredu Se, jim tudi jaz
kaj prepisem s table, dopisem, da jih ne cakamo. Poskrbim pa da vsi prepisejo. (UD9) Ko pa je razlaga, je pa
razlaga tako naravnana, da izzovem in tiste, ki so boljsi (s kaksnimi cvetkami) in pa tiste, ki imajo tezave.
(UD10) Ob razlagi in ob zaklju¢ku pozovem, da oni ponovijo snov. Da preverim, ¢e so razumeli. (UD11)
Kar pa se tice dopolnilnega pouka. Ta je postal v zadnjem modernem ¢asu posebna stvar. Dvajset let nazaj
je bil dopolnilni pouk na urniku in so otroci kar hodili k dopolnilnem pouku. In so po navadi k dopolnilnem
pouku hodili ucenci, ki so imeli ocene dva ali ena. (UD12) Danes pa teh otrok ne vidi§ pri dopolnilnem
pouku, jih more$ loviti, jih mora§ opozarjat. (UD13) Jaz tudi nimam dopolnilnega pouka redno na urniku,
ker nimam niti ur za to. Poskrbim pa, da je vedno pred kontrolno nalogo, da so tri, Stiri ure dopolnilnega
pouka. Pa tudi ¢e me ucenci vpraSajo, da bi zeleli dopolnilni pouk, jim omogo¢im. Ampak te zelje ni.
Povem po pravici. (UD14) Potem, ko pa je dopolnilni pouk, pa pridejo prej tisti ucenci, ki imajo oceno pet.
(UD15) Tako, da ¢e pridejo boljsi ucenci, prilagodim dopolnilni pouk skupini, ki jo imam pred sabo.
(UD16) Vsekakor pa, ¢e pridejo eni in drugi, imajo prednost in moznost, tisti, ki imajo tezave. (UD17)

Z izvajalko dodatne strokovne pomoci redno sodelujem. (UD18) Jaz en dan prej dam izvajalki mojo
pripravo. Posljem po e-posti prosojnico, ki jo bom uporabila drugi dan pri pouku. (UD19) Hkrati pa ji dam
tudi napotke kaj od tega naj z otrokom naredi. V smislu kaj je bistveno, kaj je tisto kar bi zelela da naredi.
(UD20) Se pa zgodi tudi, da re¢em, da bom jaz to in to delala, vendar zanj te potrebe ni, ker ima druge
tezave, pa naj z njim dela raje nekaj drugega. (UD21) Dejansko se zmeniva tudi kolikSen del svoje ure bo
ona namenila predmetu in kolikSen del ure bo ona naredila drugo delo. Se pravi kaj je tisto kar rabi drugo
narediti. (UD22)

Preko govorilnih ur. (UD23) V glavnem ce je kakrsna koli tezava, starsi pridejo. Pa ne samo pri otrocih, ki
imajo ena. Pri vseh. (UD24) Bi pa res treba vse starSe pripraviti, da prihajajo na roditeljski sestanek, da
sodelujejo s strokovnjaki, da sodelujejo z institucijami. (UD25) V<¢asih, ¢e starSev ni in so tezave, jih tudi
vabimo. (UD26)

Dodatna strokovna pomo¢ ja. (UD27) Vendar jaz mislim, da jo je v zadnjem casu prevec. (UD28) Dejansko
dodatna strokovna pomo¢ bi morala biti samo za ucence, ki imajo res tezave na doloCenem podrocju.
Primanjkljaj. (UD29) Je pa sedaj tako. Velikokrat je ta dodatna strokovna pomo¢ namenjena starSem in ne
otrokom. Dejansko ker star$i doma ne opravljajo svojega dela kot bi treba, se potem pokazejo tezave v Soli.
Dejansko, ¢e bi bil drugacen odnos doma, teh primanjkljajev ne bi bilo. (UD30) Ti primanjkljaji nastanejo
po mojem v zgodnjem otroStvu. In je odvisno kako je vzgoja in kako so postavljeni odnosi doma do vstopa v
Solo. (UD31) In se to¢no vidi. Ko ima otrok dodatno strokovno pomoc¢ zares zaradi primanjkljaja in starsi
sodelujejo ter delajo tako kot je treba, ta primanjkljaj ostaja, zmeraj ostaja, ampak pocasi se zmanjSuje in
otrok normalno dela. (UD32) Tam pa kjer je druga stvar v ozadju, pa je pri otrocih v sedmem, osmem

117



118

razredu $e vedno ista zgodba. Se vedno ne prinasajo potrebi¢in. Ampak to niso primanjkljaji za dodatno
strokovno pomoc¢. (UD33) In $e ena stvar je. Dodatna strokovna pomo¢ bi morala biti tako sestavljena, da
dejansko jo specialni ucitelj, defektolog dela na svojem podrocju, kjer je strokovnjak. (UD34) Ucitelj
svojega predmeta zagotovo boljse razlozi snov kot jo razlozi defektolog. Tukaj u¢enec malo izgubi. In mora
biti tista dodatna strokovna pomoc¢ tako narejena, da pridobi na drugem delu toliko ve¢. (UD35)

Z dodatno strokovno pomocjo imam ucenca v sedmem razredu. (UD36)

/

Ce so stardi opazili, so bile tezave e v vrtcu. (UD37) Nekaj te pomoéi je tudi Ze v vrtcu. (UD38) Drugade
pa je to uciteljica prva, ki opazi. (UD39) Se mi zdi, da je prav in da je njeno mnenje kar tehtno. (UD40)

Po mojem mnenju kar hitro. (UD41)

Ucne tezave (UD42) se kazejo tudi kot vedenjske tezave. Pride eno z drugim. Potem se to na predmetni
stopnji odraza $e bolj. (UD43) Vedenjske tezave, ki ostajajo, se potem na predmetni stopnji izkaZejo
oziroma so posledica $e u¢ne tezave. (UD44) Ti otroci, ki imajo na Custvenem oziroma vedenjskem
podrocju primanjkljaje, so praviloma skoraj vsi zelo bistri. In teh uénih tezav ni toliko v nizjih razredih, ker
Se zmorejo stvari delati doma. Ko pa so vis§ji in zahtevnej$i razredi, pa se konca. (UD45) Se vrti v krogu. Ne
ves kaj je prej. Ali uéna ali vedenjska. (UD46)Ampak tudi vedenjske so zelo pogoste. (UD47)

Ce jih zaznam in ima ta otrok dodatno strokovno pomo¢, jo sprejmem (UD48) in skusam razumeti kaj je.
(UD49) Ce pa zaznam, da ima teZave in ni bilo prej ni¢ narejenega, se pa zelo slabo po¢utim. (UD50) Potem
pa ne ves kje bi zacel. (UD51) Kje je vzrok, da ta otrok nima nobene pomoci. (UD52) Takrat ¢utim nemoc.
(UD53)

/

Star$i zaznajo. (UD54)

Otroci, ki zaznajo, da rabijo pomo¢ in ki Zelijo premagati, sodelujejo in delajo. (UDSS5) Tisti, ki pa ne, pa
pac ne. Mislijo, da bodo s pomoc¢jo vse resili. (UD56)

Mislim, da starSe na prvem roditeljskem sestanku svetovalna sluzba seznani. (UD57)

Osebno nisem imela primera, da bi se vloga dajala na visji stopnji. (UD58) Sem pa imela primer, ko je bil
otrok usmerjen potem v prilagojen program. (UD59)

Vedno smo starSe poklicali. Zmeraj so bili star$i zraven. (UD60)

/

Je pa res, da se to véasih zavlece. Celoten postopek se zavlece. (UD61)

Sodelovala sem tako kot sodeluje uéitelj. Sodelovala sem v celotnem postopku, (UD62) ampak vodila ga je
psihologinja. (UD63) Napisala sem porocilo o opazanjih. (UD64)

Mnenje sem kar nekajkrat napisala. (UD65) Predvsem opazanja v razredu. (UD66) Kar se ti¢e primanjkljaja
na uénem podro¢ju. (UD67) Pa tudi primanjkljaja na vedenjskem podro¢ju. Se pravi psihi¢ne tezave.
(UD68) Tisti obrazec, ki imamo za opazanja uciteljev. (UD69)

Vodi obicajno psihologinja ali pa katera druga izvajalka. (UD70)

Kar hitro. (UD71) V bistvu je to Ze skoraj prej pripravljeno, ko pri¢akujemo. Ko je odlocba pravnomocna, je
to Ze narejeno. Po navadi so otroci ze prej vkljuéeni v ISP in potem tudi zacne takoj izvajati dodatno
strokovno pomoc. Ko pa se za¢ne izvajati dodatna strokovna pomo¢, je individualiziran program Ze narejen.
(UD72) Tako, da je zelo hitro narejeno vse. (UD73)

Vecinoma ga sestavi izvajalka. (UD74) Sem pa seveda kot uciteljica seznanjena. Ga moram tudi podpisati.
(UD75)

Izvajalka ga vkljuci. Seveda na nacin, ki je njemu prilagojen. (UD76)

Ucitelj, (UD77) izvajalka, (UD78) starsi. (UD79)

Dvakrat na leto. (UD80)

Pri¢akovanja v tem smislu, da bo otroku lazje. (UD81) Pa da bo tisti primanjkljaj, ki ga otrok ima, da bo
malo manjsi. (UD82) Oziroma da ga bo nekako premagal. (UD83) Sedaj tako je. V Sestem razredu je Ze
malo prepozno. To je ze precej zamujenega. Tam bi moralo koncati in ne zaceti. (UD84) Vemo pa da se tudi
v srednjih Solah dajejo odlocbe. To pa tudi vemo, pa ne bom komentirala. (UD85) Sem pa Ze imela primer,
ko se je vloga dala Sele v Sestem razredu. (UD86) Ker ¢e imajo otroci skrbne starSe, starSi Se zmorejo kaj
pomagati ko so v nizjih razredih. Potem pa se ustavi. (UD87) Jaz imam sedaj eno punco, ki govorim, da bi
morala imeti dodatno pomo¢, pa ni bilo odziva s strani starSev. (UD8S)

Gredo ven iz razreda, delajo individualno. (UD8&9)

Redno sodelovanje z izvajalko je klju¢no. (UD90)

Prilagajanje glede na potrebe otroka. (UD91)

Radi hodijo ven. (UD92) Edino lani sem imela primer ucenca, ki ga uciteljica ni mogla drugace vzeti ven
kot med Sportno vzgojo. Pa smo potem nekaj zamenjali, da ni Sel med Sportno vzgojo, ker normalno da ne
bo Sel med $portno, ¢e ima $port rad. Tam nima primanjkljaja. (UD93)

/



Da otrok res odpravlja in manj$a primanjkljaj. (UD94)

Ko jaz sama pri sebi presojam to dodatno strokovno pomo¢. Recimo, ko zunaj pisejo. Ce bi bil to moj otrok,
bi bistveno rajsi da piSe samo dva, pa da ve da je dva, da s tem nekaj pridobi, da ve kaj ni naredil, zakaj ni
tri in Stiri, kot da ima ne vem kako dodatno strokovno pomoc¢, s podaljSanim casom, s pisanjem zunaj in tako
naprej. (UD95) Posebej tam pri osmem, devetem razredu se mi zdi dvomljivo. (UD96) Cez par let bodo §li v
sluzbe. Ampak tam ne bo dodatne strokovne pomoci. Jaz se to sprasujem. Imamo devetoSolce, ki imajo
dodatno strokovno pomoc. In ti praviloma ne bodo §li v gimnazije. Bodo §li v poklicne $ole. Pa a bodo v
sluzbah imeli dodatno strokovno pomoc¢? Jih bo v sluzbi kdo spomnil kaj morejo narediti. Mislim, ne vem.
(UD97) Jaz mislim, da v nizjih ja, ampak sedmi, osmi, deveti razred, je meni dodatna strokovna pomoc¢
nekoliko vprasljiva. (UD98) Dejansko ti otroci ne pridobijo izkusnje, da ¢e necesa ne naredijo, da ne bodo
dobili pozitivne ocene. (UD99) Ce v sluzbi nedesa ne naredi, ne dobis plate. Ampak te izkusnje oni nimajo.
Vedno nekdo zanje poskrbi. Ima$ to, ima$ ono, imas nalogo, jutri pise$ test, pridi bova ponavljala itd.
(UD100) Podaljsan ¢as, da izkaze znanje. Ja, do ene mere. Ampak saj tudi jaz nimam vedno Casa, da bi eno
stvar delala deset ur, ¢e bi jo morala v eni. Meni tudi zvonec zvoni po petinstiridesetih minutah. In to
izkusnjo, da moras v nekem casu nekaj narediti, nimajo. (UD101) Res podaljsan ¢as v devetem razredu le v
izjemnih primerih. (UD102)

Napredek je zagotovo opazen. (UD103) Prav je, da otroci s primanjkljaji imajo pomo¢ in da jim pomagajo
premagovati te primanjkljaje. (UD104)

Ta, da se otrok tega primanjkljaja zaveda (UD105) in da pozna nacin kako ga zmanjSati oziroma kako iti
mimo tega primanjkljaja, da je uspesen. (UD106)

Ni nujno da je ocena §tiri. Samo dva. Lahko je tudi ena, (UD107) ampak ¢e ves kaj si naredil, kje si
napredoval, ja. (UD108) Se pa ocene z dodatno strokovno pomocjo izboljsajo. (UD109)

V prvi vrsti je odgovornost otroka. Ce mu to privzgojimo, potem ni problema. (UD110) Ko gres v sluzbo je
tvoja odgovornost, da si zasluzi§ placo. In to jih moramo navaditi. Navaditi jih ziveti. Vzgoja za zZivljenje
mora biti prisotna skozi. Tudi doma. (UD111)

To je breme vseh uciteljev. Ne samo pri dodatni strokovni pomoci. Breme ucitelja je to, da se cuti
odgovornega za negativno oceno. (UD112) Ce stardi pridejo s tem namenom, da bi me obtozili, ¢e zna$
argumentirati zakaj je takSna ocena, ni problem. Samo treba je pokazati s pravimi argumenti. Kaj je naredil
otrok, kaj si naredil ti, kdaj je bil brez naloge, kdaj ni sodeloval pri pouku itd. In potem je starSem povedati,
da ¢e pridejo marca meseca, da se je Solsko leto zacelo septembra. S pravimi argumenti se da. (UD113)

/

Sedaj je to Ze tako utedeno, da jim je samo po sebi umevno. (UD114) Se kak3en drugi se prijavi, da bi el
ven pisat, pa da bi imel podaljSan ¢as. (UD115) To je tisto kar sem prej rekla. Niso pocasni samo tisti, ki
imajo odlo¢bo. So pocasni tudi drugi. Tudi kakSen drugi pise Stiri namesto pet ker je malo bolj pocasen ali
pa ker se ustrasi. (UD116) Tudi drugi bi pisal v drugih okolis¢inah bolj$e, pa nima te pravice. To se mi zdi
malo sporno. (UD117)

Ko sem prica zafrkavanja zaradi drugacnega, se pogovorim. (UD118) Imela sem tudi ze kar nekaj razrednih
ur. (UD119) Lani sem bila razrednik razreda, kjer je bilo od sedemnajstih ucencev, Sest u¢encev z dodatno
strokovno pomocjo. Je bilo kar hudo. (UD120) In smo se o tem kar dosti pogovarjali. (UD121) Vsak ima
Sibko tocko in na to je treba u¢ence opozoriti. (UD122) Saj potem razumejo. (UD123)

Ampak so pa njihova pricakovanja vcasih nespremenljiva. (UD124) Starsi pri¢akujejo, da bodo vse resili v
Soli. Da bo dodatna strokovna pomo¢ resila vse. (UD125) In pri¢akujejo, da bodo tudi pozitivne ocene.
(UD126) Kar pa ni res. Za pozitivno oceno morajo tudi otroci nekaj sami narediti. (UD127)

Dodatna strokovna pomoc¢ je namenjena otroku, ne pa starSem. (UD128) Je pa treba dostikrat zraven Se
starSe uciti. Ker ni dovolj, da reces$ starSu naj poskrbi da bo tako pa tako. Da das neko navodilo. Ampak se
mora$ s star§i znova in znova pogovarjati kaj lahko otroku dovolijo, kaj ne, kaj naj z otrokom naredijo.
(UD129) Ceprav bi morala biti pomo¢ za otroka in ne star§a. (UD130) Kak3en obseg pomo¢i nudijo prej in
potem, pa je res odvisno od starSev. (UD131) Tisti starsi, ki prej niso delali, jih tudi potem zelo tezko dobis
na svojo stran. (UD132) Kar se ti¢e u¢ne snovi ne morem pricakovati in tudi ne pricakujem od starSev, da
bodo otroku pomagali. Ker je snov na predmetni stopnji zahtevna. (UD133) Kar se pa tice drugih stvari kot
star§ za premagovanje primanjkljajev — doslednost, red, pomo¢ organizacije — zelo malo starSev je, ki se
potem obrne. (UD134) Tisti, ki Ze prej delajo na tem pa ostanejo. (UD135) Zares se jih malo obrne, oziroma
so to kratkotrajni obrati. Tako da traja Stirinajst dni, potem pa jih moras znova poklicati.(UD136)

Pripravo na Zivljenje. (UD137)

Se bolj podprla v tem smislu, da bi imela moZnost brez dolge procedure, da bi rekla ali bomo tako in tako
delali, torej ali se bo§ teh minimalnih pravil drzal, ali pa bomo ukinili dodatno strokovno pomoc¢. Da se
otrok zaveda, da je lahko ob pomo¢. (UD138) Jaz na primer domacih nalog ne dajem dosti. Za petnajst
minut. Ampak Ce otrok prihaja brez domace naloge cel mesec, potem pa bo imel dodatno strokovno pomoc,
podaljSan Cas. Jaz bi mu ga ukinila. (UD139)

119



120

Ja, se mi zdi da v¢asih so pa tudi s to dodatno strokovno pomocjo potem ucenci e dodatno obremenjeni.
Posebno ¢e imajo ure izven pouka. Pa imajo Se u¢no pomog¢, ki je pravilo izven pouka. Ni to zmeraj da so
preobremenjeni, ampak vcasih pa se zgodi. (UD140) Posebno takrat, ko otrok e dela dosti doma. Potem pa
je pri pouku, u¢na pomoc izven pouka, pa §e doma. Zato je smiselno ve¢ pomoci med poukom. (UD141) Pa
recimo, da je res poskrbljeno, da ¢e gre otrok ven med uro, da dobiti res tisto minimalno kar bi dobil pri uri,
da mu ni potrebno potem Se dodatno to delati. (UD142)

9.7.6. Intervju UE

Ko sproti med urami ponavljamo, poklicem koga pred tablo. (UE1) Ni pa da bi za ponavljanje delali ne vem
kaksne vaje, ker zmanjka casa. (UE2)

Sedaj to je problem. Mi se preve¢ ukvarjamo s temi, ki imajo DSP, kakor s tistimi, ki so recimo nadarjeni.
Meni je zal tega. (UE3) Jaz se nadarjenim lahko posvetim, ko imam tekmovanje. Tako, da jih dejansko
pritegnem. Da tiste ta boljSe porinem na regijsko tekmovanje. In potem s tistimi, za katere vidim, da imajo
motivacijo in neko znanje in vidim da so dobri v temu, da potem z njimi nekaj delam in da poskusim razviti
neke stvari, ker vidim, da so res uspesni in se jim preko tekmovanja posvetim. (UE4) Seveda eni se mi
izmuznejo, ker ne mores vse. (UE5) Nekatere pa spodbudim, ker lahko Ze preko testa vidim in jih dejansko
potem usmerjam. Jim re¢em naj pridejo na tekmovanje, ker vem da so dobri. Letos jih je pet dobilo srebrno
priznanje, ena gre celo na drzavno. In se mi zdi, da to je tisto moje, kar lahko res s temi nadarjenimi
naredim. (UE6) Tisti, ki so v sredini, pa¢ ostanejo v sredini. (UE7) Se pa preve¢ res ukvarjamo s tistimi, ki
imajo DSP. Razne prilagoditve, spodbujanje, pa kako ti pomagam, pa kako ti skrajsam, pa bo$ po kosckih,
pa bos to pa bo§ ono. (UES) Tako, da je ogromno nekega dela, da pride do tiste dvojke. (UE9) Ampak
ukvarjamo se pa preveg, res. (UE10)

Ko otroci pridejo na vi§jo stopnjo, si z uciteljicami iz nizje stopnje predamo DSP-je. Imamo sestanek, Ze
tam na zacetku leta. Najprej smo imeli na koncu avgusta. Ampak teh otrok $e ne pozna$ na koncu avgusta,
ker jih komaj dobi§ septembra. Pa tudi tam september, oktober ne ves. Da opazim kdo sodeluje, kdo ne, kdo
ima tezave, rabi§ ena dva, tri mesece. No in potem imamo ta sestanek. Mislim, da smo ga letos imeli
novembra. Tako, da Ze malo vizualno ves kateri otrok je kateri. (UE11) In nam je bilo potem lazje. So nam
uciteljice iz petega razreda predale vse zadeve in tezave, ki so zaznale. So nam povedale in si lahko bolj
pozoren ter spremljas pri uéencu te zadeve. (UE12) Tak sestanek je le za otroke, ki pridejo iz petega v Sesti
razred. (UE13) Z izvajalkami DSP pa sodelujem na tak nadin, da ima izvajalka moje prosojnice. Ce kaj
spremenim, obrnem, ji na novo dam na kljucek. (UE14) En dan prej si izmenjamo stvari, si povemo kaj in
kako. (UE15) Je za moj predmet ista izvajalka Ze vsa leta, tako, da bi §la lahko skoraj da ze uditi v razred.
(UE16) Po novem sodelujem tudi s psihologinjo. (UE17) Najboljse je, da se malo prej dobimo, da se
izvajalka pozanima. (UE18) No pa sodelujem Se z dvema, s katerimi pa si informacije izmenjamo preko e-
poste, ker se bolj malo vidimo na $oli. (UE19) Tako, da se potem sproti usklajujemo. (UE20) Tudi kar se
tice testov. Vidijo kdaj piSemo test, tako, da se potem tisti teden ali pa Se en teden prej zmenimo kdo bo
koga vzel. (UE21) Lahko tudi ena ve¢ ucencev vzame. (UE22)

Star$i vecinoma pridejo na govorilne ure, ¢e je kaks$na tezava. (UE23) Recimo, ¢e je enka, se bodo odzvali
in prisli na govorilne. (UE24) Tako, da jaz jih naceloma niti ne vabim. Ker mislim, da je dolznost starSev, da
se pozanimajo kakSne ocene ima otrok. (UE25) Dobro v enih par primerih, ko je bilo res na tesno s temi
ocenami, sem poklicala mamo. (UE26) Ja, po navadi se starSi odzovejo, ko je slabSa ocena. Ko so ocene
dokaj solidne, jih po navadi ni. (UE27)

Jaz bi tako rekla. DSP ja, (UE28) ampak za dolocene ucence. Ne za vse. Ker enim koristi. Ampak takih je
mogoce 20% do 30%. (UE29) Vsi ostali se mi zdi, da to izkoriscajo. (UE30) Pa tudi starSi. (UE31) Se mi
zdi, da je to kot da bi ene zasebne instrukcije. (UE32) V smislu, da ¢e ima ucenec pomoc¢ v Soli, sedaj pa jim
ne rabi ni¢ doma delat. So pac taki uéenci, ko dela ucenec z uciteljico v Soli in dejansko potem doma ne
naredi niti domace naloge, niti ne prebere tiste snovi. Ni¢ dejansko. (UE33) In starSi res smatrajo, da je to
tako. Neke instrukcije. (UE34) Prelagajo tisto delo, ki bi ga morali oni narediti popoldne, na ucitelja DSP.
(UE35)

Razrednicarka sem trem otrokom, ki prejemajo dodatno strokovno pomoc. (UE36) Drugace je pa Se veliko
drugih otrok, ki imajo pomo¢ pri mojem predmetu, ampak jim nisem razrednicarka. V vsakem razredu je
vsaj eden, ¢e ne dva, tudi tri. (UE37)

Jaz gledam, da ne delam razlik. Meni so vsi enaki. (UE38)

Ker je to predmet, katerega otroci prej nimajo, se povezem s petim razredom. (UE39) In tisti ucenci, ki
imajo Ze v Cetrtem, petem tezave, se te tezave potem nadaljujejo naprej. In se to¢no vidi. (UE40) Ko vidim,
da pise otrok enko v Sestem razredu, potem se pogovorimo, ¢e je imel tezave tudi v petem razredu. (UE41)
In dejansko potem pridemo do istega zakljucka. Ce se tam teZave Ze pojavijo, se potem vle¢ejo naprej. In so
Se hujSe tezave, se samo Se stopnjujejo. (UE42)



Ko pridejo na visjo stopnjo se jih ze zavedajo. (UE43)

Takoj vidi$, da na primer nima prostorske predstave. (UE44)

/

Jaz imam recimo dopolnilni pouk enajst ur za vse razrede. Od Sestega do devetega. In sedaj si moram jaz to
razporediti enakomerno na vse razrede. In imamo sistem, da zdruzimo paralelki. (UE45) Se dobimo eno uro
pred testom. In imamo na ta nacin dopolnilni pouk. (UE46) Me pa lahko med poukom kadarkoli vprasajo.
Tako, da to smo dogovorjeni. (UE47) Govorim jim, da sproti reSujemo. Ne ¢akat, da mine deset ur in mi
Sele potem povedati, da niso razumeli nekaj iz zacetka leta. Tako, da sproti no. (UE48) Jim tudi predlagam
kje bi dobili se kaksne dodatne vaje. Jim kar pokazem na internetu. (UE49) Tako, da individualno. Odvisno
kaksen primanjkljaj ima kdo. (UE50) Ter, kot re¢eno z dopolnilnim pred testom. (UES1)

Ko je slaba ocena, starsi pridejo na govorilne ure. (UES2)

Odvisno od posameznika. (UES53) Nekateri se zbudijo pred testom recimo. Tisti teden ali pa par dni prej. Pa
pridejo vprasati kaksno stvar, ¢e ne razumejo. (UE54) Jaz jim povem, da sem zjutraj pred osmo v Soli in tudi
po pouku in da lahko pridejo vprasati kadar koli Zelijo. (UE55) Smo recimo imeli eno nalogo in smo bile na
razpolago tri uciteljice, ampak jih je to pomoc izkoristila le dobra tretjina, ¢e gledamo na splo$no vse
ucence. Ti, ki imajo DSP, pa tudi tretjina priblizno. Mislim res, se jim ponudis, pa ne pridejo. (UE56) Ko
gre voda v grlo, ko je slaba ocena, potem pa se spomnijo vsi. In otroci in star§i. (UE57)Res kriza pred
testom. (UE58)

/

Velika vecina otrok, ki pride na zgornjo stopnjo ze ima odlo¢bo. (UE59) So pa tudi otroci, pri katerih hude
tezave opazimo v Sestem razredu in takrat potem star$i dajo vlogo. (UE60) Prav jaz konkretno nisem $e
svetovala postopka usmerjanja. (UE61) Ker dejansko se na svetovalno sluzbo obrnemo v takem primeru. No
najprej na razrednika. Mu poves, da ima otrok tezave. Tudi to¢no pri kateri snovi. Tako, da gres§ najprej do
razrednika (UE62) in potem svetovalna sluzba in oni predlagajo starSem. (UE63) Psihologinja. (UE64)

/

/

To ni tako hitro. Se stvari zavlecejo. (UE65) Mislim pa, da je dosti teh DSP-jev podeljenih tako. Da
dejansko ne bi niti potrebovali. (UE66) Sedaj je prav popularno. So ti starSi prav zagrabili. Je postal DSP
prav modna muha. (UE67) Doloceni starsi to prav izkoris¢ajo. (UE68)

/
/
Vecinoma svetovalna sluzba (UE69) in strokovnjakinje iz tega podro¢ja. (UE70)
/

Po navadi izvajalka napise, (UE71) pa dobim v pregled. Tako, da jaz Se dopisem doloceno stvar. Sedaj Ce se
mi zdi, da je tam vse napisano, potem ne dopolnjujem. Ampak ja, mi posljejo v pregled predno gre napre;.
(UE72) Ga tudi podpisem. (UE73)

Smo imeli pri enih ucencih, da imajo napovedano sprasevanje. In smo v bistvu ugotovili, da se ne drzijo
tistega dogovora. Tisti datum ko je, ko bi moral biti vprasan, ga ni bilo v $olo. (UE74) In smo lani dvema
tak$nima u¢encema napovedano sprasevanje ukinili, ker dejansko nima smisla, da se zmenis za en datum, ko
ga ni. (UE75) Taksne dolocene stvari potem ugotavljamo vsi in se pa¢ zmenimo. (UE76)

Izvajalke, (UE77) uciteljica (UE78) in star$i. (UE79)

Ko opazimo dolocene stvari (npr. da u¢enca na datum ko bi moral biti vprasan, ni v Solo), skli¢emo sestanek
in se zmenimo kako naprej. (UE80) Ali ¢e nekaj zaznamo, da bi mu bila kaksna prilagoditev dobrodosla, jo
tam dopisemo. (UE81) Ce pa vidimo, da je kaksna tak3na stvar, jo lahko tudi ¢rtamo. (UE82) Uradno pa je
evalvacija na pol leta. (UES3)

Predvsem to, da sem pozorna nanj ze pri pouku. Da ga dosti bolj spremljam kot ostale. (UE84) Ker dolocCeni
imajo tezave Ze pri organizaciji, pri lepljenju listov. (UE85) Mislim, ¢e je uciteljica zraven, ni problem, bo
ona poskrbela. (UE86) Ampak ¢e jo ni, imam vedno v mislih, da moram njega bolj pogledat, ga
prekontrolirati, morda malo bolj ustno spodbuditi. Ja dejansko si na tistega ucenca pozoren. Hoces, noces.
(UE87) Tudi po navadi malo zaostajajo z zapisom. Saj se takoj vidi kdo zaostaja. (UESS)

Polovico ur na teden so ucenci v razredu, polovico izven z izvajalko DSP. (UE89) Ker drugace nimas
nekega stika. Da tudi malo vidi$ kaj otrok dela, da se spremlja. (UE90)

Lahko se ucitelj postavi na glavo, e otrok doma ne dela nimag kaj. (UE91) Ce otrok pokaZe nek interes, da
vidi$ da je popoldne nekaj naredil ali pa da vsaj malo sodeluje. Sej so oddaje, vse zivo, nema da nema. Da
vsaj vidi$, da je nekaj videl po televizij, da dvigne roko, da pokaze nek interes, ve§ da mu Se dodatno
razlozi§. (UE92) Ampak so res nekateri, ki ne naredijo popolnoma nic in se res zanaSajo na ta DSP. (UE93)
Otroci, ki prejemajo DSP imajo prilagoditve tudi v razredu. (UE94) Seveda jim pomaga$ z vec
podvprasanji, (UE95) razdeli§ na manjSe koscke, da ni tako obsezno. (UE96) Saj na splo$no vsem
pomagamo na ta nacin. Pri ustnemu res. (UE97) Pisno pa obicajno pisejo izven razreda. (UE98) Tako, da se
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jim potem ali dodatno prebere navodila, (UE99) malo usmeri v neko stvar. (UE100) Je pa res, da moras§ pri
nekaterih prav stati zraven njega, da bo nekaj. (UE101) Se pa potem dogovorimo, da ¢e na primer ucenec ne
uspe prepisati, ker je malo daljsi zapis, da se snov fotokopira. (UE102)

/

So doloceni ucenci, ki ko so z uciteljico, je Se nekaj. Ko pa nje ni zraven, pa se to razpusti. Tako, da ¢e ima$
potem Se dvajset drugih ucencev, seveda ne mores biti ti toliko enemu ucencu posvecen. (UE103) Seveda ga
kontrolira$, ampak potem ima$ pa na drugi strani ucence, ki so nadarjeni. Pa ga nekaj zanima, kar je videl ne
vem kje. In je ta razkorak zelo velik. (UE104) In imam slab obcutek, ¢e ene ali pa druge zapostavljam.
(UE105) Res se je tezko odlociti komu se bos posvetil. (UE106)

So seveda neke prednosti. Da je v Soli pravilno usmerjen, (UE107) da uéiteljica z njim dela, mu pomaga.
(UE108) Mu razlozi stvari na drugacen nacin. (UE109) Mislim, tak ucenec je lahko uspesen (UE110) in
videti je, da te stvari delujejo. Se izboljsajo tudi ocene. (UE111)

Nekateri so te prilagoditve res izkoriscali. (UE112) In potem so tudi ostali ucenci to videli. So sami rekli, da
dolocenega ucenca ne bo, ko ima datum za bit vprasan. (UE113)

Pri tistih, ki delajo, se tezave zmanjsajo. (UE114)

/

Lahko se ocene izbolj$ajo, ¢e dobro dela doma in v $oli. (UE115) Ker eni so recimo samo neorganizirani.
Rabijo, da se jim list zalepi, da se jim uredi zapiske recimo. Ne rabijo toliko, da bi pa sedaj treba z njimi
strategije ucenja ne vem kaj. Rabijo, da so samo v nekem redu, da se potem doma lahko iz ¢esa uci. So Cisto
razli¢ni, no. (UE116)

Vsi skupaj. (UE117)

Grozno se pocutim. Ne pocuti§ se dobro. (UE118) Mi tukaj res vlagamo. Jaz imam teh delovnih listov,
prosojnic, mislim vsega. Na vse mozne nacine se trudi§ kako bos ucencu priblizal snov. (UE119) Je res, da
je moj predmet tak, da imas vsako uro novo snov. Seveda ti ponovi$ snov, ki si jo prej$njo uro spoznal.
Ampak nimas ti nekega Casa, da bo§ nekaj utrjeval. In je res tempo. Snovi je ogromno, ur je malo (UE120)
in otroci so prisiljeni nekaj doma narediti. Ce ne drugo, vsaj domaco nalogo. In jaz jim re¢em, naj si doma
vzamejo maksimalno deset minut in tisti dan ko imajo na urniku naj samo ponovijo kar smo naredili pri
pouku. In redkokateri je, da to dela. Saj so tudi drugi ucenci, ki doma ne naredijo ni¢. In potem so tukaj res
taksni ucenci, ki bi morali doma Se dodatno delat, v primerjavi z drugimi. (UE121) In potem je res grozno,
ko te po vsem tem trudu obtozijo, da si ti kriv. (UE122) Tezko je, res. (UE123)

Jim paé reCem, da imajo dolocene prilagoditve in da jih moram spostovat. (UE124) Da vem, da ni prav, da
izkori§¢ajo. Da ¢e se nekaj zmenimo, da se tega drzimo, ker tudi druge opozarjam na to. (UE125) Povem
tudi zakaj imajo pomo¢. (UE126)

Tudi drugi ucenci vidijo, da nekateri ucenci z DSP to izkori$¢ajo. Enim ni prav. Saj vidijo takoj. (UE127)
Ampak ti si dejansko vezan na tisto, da ima npr. napovedano spraSevanje in tistega datuma se mora$ drzat.
(UE128) Se je Ze zgodilo, da je kaksen uc¢enec drugemu zabrusil, da bi moral biti vprasan, pa da ga ni bilo.
(UE129) Tako, da nekaj zafrkavanja ze je. (UE130)

Pogovorimo se v razredu. (UE131)

Kot pravim, nekateri preve¢ prelagajo na Solo. (UE132)

Pretirano zadovoljstvo starSev je tudi vprasljivo. (UE133) Aha, ker v Soli za vse poskrbijo, sedaj pa meni
tega ne rabi. To je tako dvorezno. Kakor vzames. (UE134)

Meni se zdi smiselno, da bi bila pomo¢ obojestranska. (UE135) Da mi ucitelji poskrbimo za te stvari, da se
pravilno izvajajo in prilagoditve, torej da se piSe zunaj, da se podaljSa ¢as in vse tako naprej. Da pac¢ to mi
naredimo, ker je nasa dolznost. (UE136) Ampak da tudi u€enci cutijo dolznost, da se morajo tega drzati. Kar
se ti¢e prinasanja pripomockov, delanja domacih nalog. (UE137) Se pravi, da oni nekaj zapiSejo na list,
neko pogodbo, se podpisejo spodaj, da vejo kaj to pomeni. Da imajo tudi oni dolo¢ene dolznosti in da jih v
bistvu spostujejo. (UE138) Ker mislim, da vecini ni najbolj jasno. Oni vidijo vse prilagoditve. Se pa eni ne
zavedajo, da morajo doma kaj narediti, da morajo domaco nalogo narediti, da morajo pripomocke nositi v
Solo in pomo¢ ja, ampak da tudi oni naredijo, da se zavedajo kaj so podpisali, da se tudi oni to drzijo.
(UE139) In dejansko, ¢e se to krsi z njihove strani, da se recimo zmanjsa Stevilo ur ali se DSP ukine ali
kakor koli. Da se tukaj naredi en rez. Eni vse nekaj bi, ampak se ne zavedajo tega, da imajo tudi oni za
narediti doloCene stvari tukaj zraven. In da so potem res nekaj posledice, da se jih prisili, da to spostujejo.
(UE140) Da ve, da je to ena resna stvar. Da so prilagoditve, ampak pod dolo¢enimi pogoji. (UE141) Vsako
leto imamo tezave z enimi, ki vzamejo to pomo¢ kot samoumevno (UE142) in potem seveda poklices starSe
(UE143) in poves razredniku. (UE144) Ampak to gre potem spet v svoje tire. Se ponavlja z leta v leto.
(UE145)

Glede na pogoje, ki so, tezko. (UE146) Smo si pa vsi v pomo¢. Vprasa za nasvet. Smo eni z drugim.
(UE147) Dejansko tudi uciteljica, ki ga eno uro vzame, potem ne ve kaj se drugo uro pri pouku dela. In zato



se potem pogovorimo. Recimo je bil brez naloge, pri ustnem preverjanju ni znal tega pa tega ipd. Tako, da
to redno delamo. (UE148)

Jaz sem se pogovarjala s kolegico, ki u¢i v Ljubljani. Sem ji povedala, da mi ogromno ¢asa vzame, da snov
po e-posti napiSem, da prilepim zraven delovni list ipd. To ti vzame vsaki¢ vsaj deset minut. (UE149) In
potem mi je povedala, da ti v Ljubljani nihce ne pove kaj moras delati s tistim, ki ima DSP. Povedo samo
temo in kako uciteljica DSP-ja to obdela z otrokom, je to njena stvar. Ne poSiljajo delovnih listov, niti
prosojnic. In se je ¢udila, da kako mi to delamo za vsakega. (UE150) Jaz imam recimo deset teh otrok in ce
za enega porabim deset minut, je to Ze sto minut v tednu. (UE151) Ni nikjer napisano kaj tocno moras ti
narediti za dolo¢enega ucenca. Kaj si dolzen narediti. (UE152) Ali moras res uciteljici podati vso snov ali je
ona dejansko dolZzna izvedeti samo naslov teme oziroma tisto uéno temo tisto temo, pa se potem sama
pozanimati in poiskati kako bo temu uc¢encu nudila to pomo¢, kot imajo drugje. (UE153)

9.7.7. Intervju UF

Poleg moje razlage imamo tudi skupinske debate. (UF1) Postavljam razna vprasanja. (UF2)

Jaz vedno gledam, da ko imamo pogovor oziroma razgovor, da vedno vkljucujem vse uc¢ence. Tako pridne,
kot tudi tiste, ki so manj uspesni. Da dobijo vsi pravico do odgovora (UF3) oziroma da jih v€asih, ko so bolj
neodzivni, spodbudis, da tudi oni sodelujejo, da ne zaspijo tam. (UF4)

S temi, ki imajo DSP, sodelujem z uciteljico, ki to pomo¢ izvaja. To gotovo. (UF5) Sedaj po navadi v
zadnjem c¢asu gredo vedinoma ven. (UF6) Tako, da sodelujem tako, da pripravim stvari kaj bomo pri uri
delali, kaj naj naredijo odzunaj, katere vaje, katero snov. (UF7) Po zaklju¢ku vedno vprasam kako je bilo,
kako je slo. (UF8)

S star$i kot uciteljica, ¢e nisem razrednicarka, po navadi nimam nekih stikov. (UF9) Razen ¢e so kaksni
problemi. Potem pa ja, na govorilnih. (UF10)

Jaz mislim, da je v redu. Po veéini jaz mislim, da jim zelo pomaga. (UF11) Je pa zelo razli¢no kako na
dolo¢enega otroka vpliva. (UF12) Ko so oni pri tej uri pomo¢i, je le delo individualno in jaz mislim, da
vseeno drugace izpeljano kot Ce je otrok v razredu. (UF13)

Prav pri mojem predmetu morda eden na oddelek. (UF14)

Ce se ne oglasi, ga pozovem. (UF15) Potem spostujem in se usklajujem glede prilagoditev, ki jih imajo. Na
primer napovedano spraSevanje, pisanje testov. (UF16) Drugace pa ni¢ posebnega. Da bi jih prav posebno
izpostavljala ne. (UF17) Vedo pa da me lahko kadarkoli vprasajo, ¢e kaksna stvar ne gre. To sem vedno na
voljo. (UF18)

Moj predmet je Sele v zadnji triadi in je po navadi tezava odkrita Ze prej. Da bi jaz Sele ugotavljala, da ima
nekdo neke tezave, po navadi ne. Obicajno so vsi Ze prej prepoznani in potem vemo v naprej, da ima ta
otrok tezave. (UF19) Uciteljice, ki izvajajo DSP in otroka poznajo, Ze nekako predvidijo pri katerih
predmetih bo imel tezave. In tako Se predno imajo nek predmet, se lahko predvidi, da bo nek otrok pri tem
predmetu uro DSP potreboval. In po navadi to kar drzi. (UF20)

Tega ne vem, ker se prvi¢ sre¢am z otroki na visji stopnji. Takrat se Ze zavedajo. (UF21)

Nimam teh informacij. (UF22)

Ce vidi§, da ima otrok tezave, gre§ njemu naproti, da tezave resi. (UF23)

Je pa tezko kot ucitelj ugotavljat kje so tezave. Ali je to res posledica nekega nedela, koliko pa je to
posledica primanjkljaja. (UF24)

Res vam ne znam povedati. (UF25)

O tem boste vec€ izvedela od uciteljic, ki u¢ijo nizje razrede. Verjetno je odvisno od posameznika. (UF26)
Mislim, da gre to preko razrednika. (UF27)

Nisem imela nobenega takega primera, da bi prav jaz osebno svetovala usmerjanje. Ker res mislim, da je pri
meni ze toliko pozno, da se vse prej naredi. (UF28)

Nisem sodelovala pri takem primeru. (UF29)

Nisem imela primera, da bi starsi oddali vlogo tako pozno. (UF30)

Ko se zbere dokumentacija, (UF31) se poda vloga (UF32) in se ¢aka na odlocbo. (UF33)

Sem bila ze velikokrat razrednik otrokom, ki so imeli odlocbo. Ampak, da bi bila jaz v tem postopku
usmerjanja, kjer bi Sele ugotavljali primanjkljaje, nisem bila nikoli. So bili vedno otroci, ki so bili Ze prej
usmerjeni. (UF34)

Mislim, da sem mnenje pisala dvakrat, ko je §lo za naprej v srednjo Solo. Za prehod potem ko so koncali
osnovno $olo. (UF35) Jaz sem se v mnenju osredotocila na tisto, kar sem jaz opazila. Tezko reces kako je
bilo pri drugih predmetih. Vidis, kar vidis. (UF36) Malo tudi skozi pogovor z u¢encem, kjer vidi§ kaj ti
pove. To je tisto kar ti je oprijemljivo. (UF37) In pa ¢e se z drugimi ucitelji kaj posvetujes, kako pri drugih
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predmetih dela. (UF38) Na vis§ji stopnji je to bistveno drugace, ker si z u¢encem manj kot na nizji stopnji.
Na nizji stopnji si ti z njim cel dan in ga drugace vidis. (UF39)

Predvsem razrednicarka (UF40) in strokovne delavke. (UF41)

Zelo hitro. (UF42)

IP ve€inoma prevzame izvajalka dodatne strokovne pomoci. (UF43) Jaz sem po navadi kot razrednik
zraven, ko smo s programom seznanili starSe. (UF44) Po da sem povedala Se svoj pogled. (UF45)

Program se vedno pise in sestavlja tako, da bo v korist otroka. (UF46)

Izvajalka dodatne pomoci, (UF47) razrednik, (UF48) star$i (UF49) in otrok. (UF50)

Po polletju. (UF51)

Meni se zdi, da vsakemu otroku, tudi ¢e ni DSP, je individualno nekoliko lazje. (UF52) Se lahko konkretno
ustavi$ tam, kjer tistemu otroku dela tezave. Saj jaz ko predam kaj naj delajo, okvirno povem kaj je treba.
Potem pa izvajalka vidi kje so vecje tezave in kje manj in kje je treba vec narediti. (UF53) Da je otroku
lazje. (UF54)

Nikoli ni pri vseh urah iz razreda. (UF55) V zadnjem casu se jemlje kar od pouka. (UF56) En Cas vem da
smo imeli navado, da je imel dodatno uro, ki je bila namenjena temu, da je individualno bolj utrdil snov.
Sedaj v zadnjem cas pa se jemlje ven pri rednih urah. (UF57)

Da sem mu na voljo, ko rabi dodatno razlago (UF58) in da sodelujem z izvajalko pomoci. (UF59)

Enako kot pri vseh. (UF60)

Ja po vecini gredo radi. (UF61) Je pa res, da jo v€asih nekoliko odklanjajo. Pa ne zaradi tega, ker bi jim bilo
tam slabo, ampak ker vedo, da bodo morali biti individualno bolj aktivno kot pa bi bili v razredu. V razredu
enostavno ti nima$§ fokusa na enega otroka vseh petinstirideset minut in se lahko vmes malo oddahne,
odpocije, kar pri individualnem delu ne more. In zato v¢asih recejo, da bi §li raje malo v razred. (UF62)

Nié posebnega. Enako kot pri drugih uéencih. (UF63)

Otrok lahko potem lazje sledi pri pouku. (UF64) Pa recimo, ¢e mu ni bilo tisto uro, ko je bil v razredu, ni
bilo kaj jasno, lahko naslednjo uro, ko je individualno kaksno stvar Se vprasa. (UF65) Jaz kot uciteljica
moram Vv razredu, glede na to, da imam razli¢ne ucence, zaobjeti vso snov. Se pravi tudi tiste najbolj
zahtevne cilje. In tisti, ki so §ibki se lahko malo zgubijo. Pri dodatni strokovni pomoc¢i pa se lahko
dogovorimo, da nima smisla delati na najvi§jih ciljih in lahko delajo na minimalnih, temeljnih ciljih in te
bolj utrdijo. (UF66) U¢iteljica lahko tudi razlozi snov z drugimi besedami. (UF67)

Jaz ne najdem slabosti. (UF68) Nisem nikoli imela slabih izkuSenj z dodatno strokovno pomocjo. (UF69)
Jaz mislim, da je gotovo otrokom samo v korist. (UF70) Sedaj mogoce le to, ¢e bi se preve¢ zanasali na to
da jim bo izvajalka dodatne strokovne pomo¢i prinesla vse na pladnju in da se ni treba njim potrudit. Ampak
mislim, da so izvajalke ze toliko "zverzirane", da ne dopustijo tega, da bi jih preve¢ ujckale. (UF71) Drugo
ni¢. (UF72)

Sigurno se tezave z dodatno strokovno pomocjo zmanjsajo. (UF73)

Jaz mislim da to, da otrok lazje dela. Se pravi, da mu je samo pridobivanje znanja pri nekem predmetu lazje
kot ¢e te dodatne strokovne pomoci ne bi imel. (UF74) Da je uspesnejsi. (UF75) Da najde neke metode s
katerimi lazje to snov razume in jo sprejema. (UF76)

Sedaj tako, spet tezko recem. Ker vec¢inoma ti, ki so pri meni imajo Ze dodatno strokovno pomo¢ pre;j.
(UF77) Ampak jaz mislim, da gotovo dobro vpliva. Da bi bilo brez dodatne strokovne pomoci bistveno
tezje. (UF78)

To pa tezko reCem. Jaz mislim, da vsi skupaj. In ucitelj in izvajalec in ucenec in starsi. (UF79)

To pa Se zdale¢ ne drzi. (UF80) Ti kot ucitelj seveda moras narediti vse in omogocit otroku, da napreduje.
Ampak po domace povedano, se ti lahko na glavo postavi§, ampak ¢e otrok ne bo delal ne bo ucinka.
(UF81) Tako, da to res ne drzi. (UF82)

Ker u¢im v vi§jih razredih, prilagoditev ne razlagam. Otroci obi¢ajno ze vedo kakSne prilagoditve ima
njegov sosolec ali sosolka. (UF83)

Mislim, da zafrkavanja ni. (UF84) Mislim, da je te pomo¢i zZe zelo veliko, tako da ostali otroci ne jemljejo
kot da je pa sedaj ta otrok nekaj drugacen. Ampak sprejmejo to kot nekaj normalnega. Verjetno, ¢e bi bilo
teh otrok manj, bi bilo zafrkavanja ve¢. Ampak sedaj je pa res v vsakem razredu kdo. Niti ne samo eden,
ampak vec. (UF85)

Nisem e opazila, da bi se kdo neprimerno obnasal ali pa dajal neke neprimerne komentarje. (UF86) Ce bi
bila pa pric¢a temu, bi se pa sigurno odzvala. (UF87)

Kar sem jaz imela stikov, star§i dobro sprejemajo pomoc, ker otroka dobro poznajo in vedo koliko je
sposoben. (UF88) Jaz mislim, kot poslusam na konferencah, da so vec¢je tezave v nizjih razredih. Verjamem,
da je kot starSu tezko sprejeti, da ima tvoj otrok tezave. (UF89) Ampak potem skozi leta vidijo kje so tezave,
spoznajo da ni zgolj odgovornost ucitelja. Ker ko se srecajo s prvim uciteljem, ga najverjetneje njega
obtozijo. Potem pa ko se zacnejo tezave pojavljati pri razlicnih uciteljih, potem to starsi nekako sprejmejo in



nekako kar imam jaz stika kasneje, ze vedo kaj in kako. In so tudi hvalezni za vsako pomoc¢. Sploh pa zato,
da je otrok uspesen, da napreduje in da nima negativnih ocen. (UF90)

e Tu jaz tezko reCem. Verjamem pa, da je dodatna strokovna pomoc¢ neka razbremenitev za starSe. (UF91)
Niti kot star§ ne more§ vsega spremljati. Snov je vsako leto tezja, zahtevna. To je zelo tezko za starSe. Jaz
mislim, da star§ lahko nekako pomaga na razredni stopnji, na predmetni pa zelo tezko. Ker so stvari res
specificne. Se mora$ res v snov poglobiti. In vprasanje tudi koliko bo§ znal snov razlozit. Lahko ucitelj
razlaga na en nacin, star§ na drugi in je otrok samo zbegan. (UF92)

e Jaz mislim, da pri mojih predmetih, da ¢e imajo eno uro pomoci, da jim je to za predmet Cisto dovolj.
(UF93) Verjetno pa jim je tezje pri predmetih, kjer pomoc¢i nimajo. (UF94) Verjetno so pa te, ki izvajajo
malo fleksibilne, pa véasih delajo tudi predmet, ki ni predviden, ¢e otrok izrazi Zeljo, da pri nekem predmetu
trenutno potrebuje pomoc. (UF95)

e Jaz mislim, da smo tukaj tako povezani v kolektivu, da se lahko kadarkoli obrnem po pomoc¢. Ne cutim neke
dodatne potrebe. Ce karkoli rabim, se vedno lahko na nekoga obrnem. (UF96)

e Da bi sedaj na hitro nasla Se kaj, kar bi se dalo spremeniti, ne najdem ni¢. Meni se zdi €isto v redu tako, kot
se izvaja. (UF97)

9.8. Primer odprtega kodiranja — otroci

Koliko si star/-a in kateri razred trenutno obiskujes?

St. izjave Izjava Pojem Kategorija Podtema Tema
OAl Stara sem devet let. Devet let Starost Otrokovi Splosne
Letos jih bom imela osnovni podatki informacije
deset.
OA2 Obiskujem Cetrti Cetrti razred Razred Otrokovi Splosne
razred. osnovni podatki informacije
OB1 Devet let imam. Devet let Starost Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije
OB2 Hodim pa v Cetrti Cetrti razred Razred Otrokovi Splosne
razred. osnovni podatki informacije
OCl1 Sedaj sem peti Ponavljal peti Razred Otrokovi Splosne
razred. Ampak sem razred osnovni podatki informacije
enkrat ponavljal, kar
pomeni, da sem eno
leto starejsi od svojih
soSolcev.
ocC2 Imel bom dvanajst Dvanajst let Starost Otrokovi Splosne
let. osnovni podatki informacije
0oCl1 Sem Sesti razred Sesti razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije
0oC2 in imam dvanajst let. Dvanajst let Starost Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije
ODl1 Jaz hodim v Sesti Sesti razred Razred Otrokovi Splosne
razred. osnovni podatki informacije
OD2 Imel bom dvanajst Enajst let Starost Otrokovi Splosne
let. Za enkrat jih osnovni podatki informacije
imam $e enajst.
OE1 Sedaj bom imel Trinajst let Starost Otrokovi Splosne
trinajst let. osnovni podatki informacije
OE2 Sem v sedmem Sedmi razred Razred Otrokovi Splosne
razredu. osnovni podatki informacije
OF1 Osmi razred. Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije
OF2 Letos bom imel Petnajst let Starost Otrokovi Splosne
petnajst let. osnovni podatki informacije
0Gl1 Osmi razred sem Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
sedaj. osnovni podatki informacije
0G2 Imam trinajst let in Trinajst let Starost Otrokovi Splosne
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pol, skoraj Stirinajst. osnovni podatki informacije

OH1 Sem osmi razred. Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

OH2 Letos bom imel Trinajst let Starost Otrokovi Splosne
Stirinajst let. osnovni podatki informacije

OI1 Letos bom imela Stirinajst let Starost Otrokovi Splosne
petnajst let. osnovni podatki informacije

OI2 Sem deveti razred. Deveti razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

0J1 Deveti razred sem. Deveti razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

0J2 Imam $tirinajst let. Stirinajst let Starost Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

9.9. Primer odprtega kodiranja — starsi
Koliko je vas otrok star in kateri razred trenutno obiskuje?
St. izjave Izjava Pojem Kategorija Podtema Tema

SAl Trenutno je v prvem Prvi razred Razred Otrokovi Splosne
razredu. osnovni podatki informacije

SA2 Stara je sedem let. Sedem let Starost Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

SB1 Obiskuje cetrti Cetrti razred Razred Otrokovi Splosne
razred. osnovni podatki informacije

SB2 Je imela nedolgo Deset let Starost Otrokovi Splosne
nazaj deset let. osnovni podatki informacije

SCl1 Sin je sedaj v Cetrtem Cetrti razred Razred Otrokovi Splosne
razredu. osnovni podatki informacije

SC1 Je v petem razredu. Peti razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

SD1 Sin je sedaj drugic v Ponavljal peti Razred Otrokovi Splosne
petem razredu. razred osnovni podatki informacije

Ponavlja peti razred.

SE1 Je Sesti razred. Sesti razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

SE2 Ima dvanajst let, Dvanajst let Starost Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

SE3 ker je ponavljala Ponavljal tretji Razred Otrokovi Splosne
tretji razred. razred osnovni podatki informacije

SF1 Hodi sedaj v Sesti Sesti razred Razred Otrokovi Splosne
razred. osnovni podatki informacije

SG1 Trenutno je v osmem Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
razredu, osnovni podatki informacije

SG2 kar pomeni, da ima Trinajst let Starost Otrokovi Splosne
trinajst let. osnovni podatki informacije

SH1 Trenutno je v osmem Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
razredu. osnovni podatki informacije

SI1 V osmem razredu je. Osmi razred Razred Otrokovi Splosne
osnovni podatki informacije

SJ1 Deveti razred je Deveti razred Razred Otrokovi Splosne
sedaj. osnovni podatki informacije
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9.10.

Prosim, opisite, kako poskrbite za dobro klimo v razredu.

Primer odprtega kodiranja — ucitel;ji

St. izjave Izjava Pojem Kategorija Podtema Tema

UALI Spodbujam otroke k Spodbujanje k | Skrb ucitelja za Izku$nje Splosne

sodelovanju, sodelovanju dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

UA2 jih pohvalim. Pohvala Skrb ucitelja za Izkus$nje Splosne

dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

UBI1 Spodbujam k Spodbujanje k | Skrb ucitelja za Izkus$nje Splosne

enakopravnosti. enakopravnosti dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

ucCl1 Z razli¢nimi Razli¢ne Skrb uditelja za Izkusnje Splosne

metodami dela metode dela dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

uc2 in veliko lastno Lastna Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne

angaziranostjo. angaziranost dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

UCl Postavljam Postavljanje Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne

vprasanja, vprasanj dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

uC2 jih vabim, da Spodbujanje, da | Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne

povezujejo stvari. uéenci dobro klimo v uciteljev informacije
povezujejo razredu
stvari
UD1 Prilagajam stvari, da Prilagajanje Skrb ucitelja za Izkus$nje Splosne
so vsi uslisani. dobro klimo v uciteljev informacije
razredu

UD2 Vsako toliko naredim Sprotna Skrb uditelja za Izkusnje Splosne

tudi eno "$tih provo", preverjanja dobro klimo v uciteljev informacije
da preverim koliko znanja, ki razredu
ucenci znajo, kje se | pokazejo kje so
nahajajo. Tega testa ucenci
ne ocenjujem. Ce pa
odpisejo dobro, jih
nagradim, lahko
oceno vpisem tudi v
redovalnico.
UD3 Ves Cas se je res Prilagajanje Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne
treba prilagajati. dobro klimo v uciteljev informacije
razredu
UE1 Ko sproti med urami Klicanje Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne
ponavljamo, ucencev pred dobro klimo v uciteljev informacije
pokli¢em koga pred tablo razredu
tablo.

UE2 Ni pa dabi za Zaponavljanje | Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne
ponavljanje delali ne zmanjka Casa dobro klimo v uciteljev informacije
vem kaksne vaje, ker razredu

zmanjka Casa.
UF1 Poleg moje razlage Skupinske Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne
imamo tudi debate dobro klimo v uciteljev informacije
skupinske debate. razredu
UF2 Postavljam razna Postavljanje Skrb ucitelja za Izkusnje Splosne
vprasanja. vprasanj dobro klimo v uciteljev informacije
razredu
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9.11. Osno kodiranje

TEMA 1: SploSne informacije

» OTROKOVI OSNOVNI PODATKI
o Razred
e Prvirazred (SAl)

Cetrti razred (SB1, SC1, OA2, OB2)
Peti razred (SC1)
Sesti razred (SE1, SF1, OC1, OD1)
Sedmi razred (OE2)
Osmi razred (SG1, SH1, SI1, OF1, OG1, OH1)
Deveti razred (SJ1, O12, OJ1)
Ponavljal tretji razred (SE3)

e  Ponavljal peti razred (SD1, OC1)
o Starost

e Sedem let (SA2)

e Devet let (OA1, OB1)

e Deset let (SB2)

e  Enajst let (OD2)

e Dvanajst let (SE2, 0C2, OC2)

e Trinajst let (SG2, OE1, OG2, OH2)

e Stirinajst let (OI1, OJ2)

e  Petnajst let (OF2)
o Cas prejemanja dodatne strokovne pomo¢i

e Enoleto (SB115)
Dve leti (SA41, SA58, SC90, SE68, SD73, OC37, OF27)
Tri leta (SF84, SH52, 0A22, 0C24, 0G28, OI30, 0J41)
Tri do §tiri leta (SH38)
Stiri leta (SC90, SI51, OB36)
Pet let (S166, OH24)
Osem let (SG74, SG99)
Od ponavljanja razreda dalje (OF28)
Ve let (OH27)

> POTEK OTROKOVEGA OBICAJNEGA DNE
o Celoten dan
e Otrokov obicajen dan v Soli je enak kot pri drugih otrocih (SD2, SJ2)
o Cas pred zatetkom pouka
x  Doma
e  Zgodnje vstajanje (SA3)
o  Obisk starih starSev pred odhodom v Solo (SA4)
x  Prihod v Solo
V Solo z avtobusom (SC4, OB4, OC3, OF3, OJ3)
V Solo pes (SH2, OA3)
V Solo peljejo starsi (OB3, OI3)
V $oli otroka zaradi tezav s hojo prevzame spremljevalka (SC3)
V $olo pride malo pred zagetkom pouka (SC2, SG3, SH3, OD3)
x  Jutranje varstvo
Ni v jutranjem varstvu (SAS, SB4, SC5, SH4, 0G3, Ol4)
Je v jutranjem varstvu (SE7, SI2, OC5, OE3)
Nekaj dni na teden v jutranjem varstvu (SC6)
V jutranjem varstvu napise domaco nalogo in se uci (SI3, OC7)
x  Druge jutranje aktivnosti pred zacetkom pouka
e Druzenje v jedilnici (OJ4)
e  Predura (OC4, OD4, OF4, OGS, OH3, OI6, OJ5, OJ7)
e Logopedinja pred zacetkom pouka (OBS5)
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o Cas med poukom
e Pouk se zacne prezgodaj (OC6, OCS)
e  Pri pouku (OF5, OH5, 0J6)
e  Cel pouk otroka spremlja spremljevalka (SC4)
e Razli¢no Stevilo ur glede na dan (OG4)
e Povprecno na dan pet ur (OI5)
o Cas po pouku
% Odhod iz Sole
e Po pouku gre takoj domov (SH5, OA4, OC10, OD6, OE5, OH4)
eV 3olo otroka pridejo iskati starsi (SC6, SG5)
x  Popoldansko podalj$ano bivanje

Ni v popoldanskem podaljsanem bivanju (SB3, SC7, SG4, OF6)

Nerad ostaja v popoldanskem podaljsanem bivanju (S14)

Nekaj dni na teden je v popoldanskem podaljSanem bivanju (OE4)
e Je v popoldanskem podaljSsanem bivanju (SA6, SC7, OC11)
eV popoldanskem podaljSanem bivanju za¢ne pisati domaco nalogo (SC8, OC12)

x  Kosilo v Soli
e Na kosilu v $oli le nekajkrat (SB5, OAS5, ODS)

e Vsak dan na kosilu v Soli (OC9, OE6)

x  Ostale popoldanske aktivnosti

Hodi k dopolnilnemu pouku (SF2, OB10, OD7, OH6)

Takoj po koncu pouka napise domaco nalogo (SES)

Obisk starih starSev po pouku (SE4)

Po pouku dodatne dejavnosti (SC5)

e Karate (OB9)

e Popoldan se uci (SE6)

> OTROKOVA MOCNA IN SIBKA PODROCJA

o Otrokova moc¢na podrocja

% Dobre osebnostne lastnosti

Pomoc¢ soSolcem (SA11)
Hitro navezovanje stika (SA12)
Zgovornost (SA13)
Radovednost (SA14)
Trud (SC23)
Delavnost (SF23, SG38, SC58, SB160)
Velika merila zase (SF24)
Dober spomin (SB33)
Ogromno znanja (SG155)
% Solski predmeti , kjer je otrok uspesen
Predmeti, kjer se ne rabi uciti na pamet (SI21)
Jeziki (SC32)
Anglescina (SF19, SI17, OD19, OF16)
Slovenséina (SC33, OB23, OE19)
Pisanje spisov (SC21)
Druzba (SD12, OB26, OC27)
Naravoslovje (SD13, OB25, OC26)
Biologija (0J29)
Gospodinjstvo (OD20)
Zgodovina (OC12, 0J28)
Geografija (0J31)
Matematika (SF18, SJ11, SB34, OB24, OD17, OE18, OF19, OI17)
Fizika (SG26, SI20, SJ12, OI16)
Astronomija (OF17)
Kemija (OF18, OI18)
Tehnika (OG14)
Sportna vzgoja (OA14, 0C28, 0OC13, OD18, OE20, OH17, 0J30)
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o Otrokova Sibka podro¢ja

% Vrsta primanjkljaja

e Disleksija (SHIS, SD18)
¢  Govorno-jezikovna motnja (SB35, SG27)

x  Vrste tezav
Tezave na podrocju jezika (SA16)
Tezave z govorom (SB39, SG106)
Tezave z izgovarjavo (SC34)
TezZave z besednim zakladom (SB36, SB38)
Tezave pri besedilnih nalogah (SB42)
Nerazumevanje besed (SB37, SB41, SB47, S162)
Tezave pri branju na glas (SH20)
TeZave na podroc¢ju gibanja (SA15)
Tezave s fino grafomotoriko (SC35, SF20)
Tezave s pisanjem (SH14)
Tezave pri delu s skarjami (SC40)
Tezave na podroc¢ju pozornosti (SA17, SG105)
Tezave s koncentracijo (SD17, SE15, SE18, SI22)
Otroke ne zna izdelati to, kar je naroceno (OB28)
Otrok tezko sledi (SH13)
Otrok ne zna strniti najpomembnejsih stvari (SG32)
Otrok tezko usklajuje misli in delo (SC42)
Otrok potrebuje nekaj ¢asa, da razume (SB79, SD70)
Otrok zaostaja za drugimi soSolci (SH16, OC31)
e  Otrok je bolj otro¢ji kot drugi (SG107)
e  Otrok si dolocene stvari razlaga drugace kot so misljene (SG108)
e  Otrok pri pouku ne pise (SI98)
Otrok je trmast (SI18, SJ13, SI81, SI86)
Otroka je sram (SJ76)
% Solski predmeti, kjer ima otrok tezave
Matematika (SC22, SD14, SE16, OC15, 0J32)
Geometrija (SC41, SG29, OC18, 0O120)
Angles¢ina (SH17, SD16, SE17, SG31, SH18, 0C29, OC14, OE21, 0G15, OI22)
Slovensi¢ina (SB43, SD15, SG30, SH19, SI23, 0A15, 0C30, 0C16, OD21, OI21)
Naravoslovje (SC37, OF21)
Biologija (SG28)
Fizika (OH18)
Zgodovina (OI19)
Tehnika (SC38, SF22, OF20)
Likovni pouk (SC39, SF21, OB27)
Glasba (OC17)

> IZKUSNJE OTROKA V SOLI

o Pocutje otroka v Soli

x  Dobro pocutje

V %oli se dobro poéuti (SA7, SC14, SE8, OA6, OC13, OC3, ODS§, OI7)
V razredu se dobro pocuti (SB7, SD4)
Kar se tice Solskega dela se dobro pocuti (SG6)
Uciteljice porocajo, da se otrok v Soli dobro pocuti (SC19)
Otrok gre rad v $olo (SD3, SC18, OB11, OE7)
Vc¢asih je dobro, ne pa vedno (OH7)
x  Dogodek, ko se je otrok v $oli pocutil dobro
Ni dobrega dogodka (OD9, OF8, OHS)
Se ne spomni prijetnega dogodka (0J9)
Sola v naravi kot lepa izkugnja (OA7, OC14, OE9)
Sportni dan kot lepa izkunja (OB12, OC15)
Obisk psihologinje kot lepa izkusnja (OC4)
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¢ Smeh ob nor¢ijah sosolca kot lepe izkusnje (OG8)
e Sodelovanje v skupinah s soSolci kot lepe izkusnje (OI8)
x  Slabo pocutje
eV 3oli se ne pocuti dobro (OF7, OG6)
e Otrok ne gre rad v olo (SC8, SF4, SI5)
e Sola otroku ni uzitek (SC9, 0J8)
% Dogodek, ko se je otrok v $oli pocutil slabo
Ni slabega dogodka (OA8, OD10, OE10, OH9)
Ni veliko slabih dogodkov (OJ10)
Pretep starejsih otrok kot primer slabega dogodka (OB13)
Zafrkavanje kot primer slabega dogodka (OJ11)
Ponavljanje razreda kot primer slabega dogodka (OC16)
Slaba izkusnja na enodnevnem izletu kot primer slabega dogodka (OC17)
Obmetavanje s kostanji kot primer slabega dogodka (OG9)
e Klepetanje v razredu kot primer slabega dogodka (OI9)
e Veliko domace naloge kot primer slabega dogodka (OC5)
e Solske obveznosti kot primer slabega dogodka (OF9)
o Razumevanje s sosolci
x 'V preteklosti
eV preteklosti otrok v $oli brez druzbe (SJ3, SE9, SJ6)
eV preteklosti so otroka zafrkavali soSolci (SC15, OJ12)
eV preteklosti so otroka zafrkavali starejsi u¢enci (SC16, OB16, OJ13)
x  Dobro razumevanje s so$olci
e 7 nekaterimi se razumejo, z drugimi ne (OH10)
e Dobro razumevanje s sosolci (SI16, SJ4, SC20, SE10, SH7, SI17, SJ7, OA9, OES, OB14, OB17,
0C18, 0C20, OC6, OE11, OF10, 0G10, OI10)
e S sosolci se druzijo (OG7)
Druzenje z istimi soSolci od prvega razreda dalje (OD13, OJ17)
Sosolci si med seboj pomagajo (OC19, OE12, OI11)
Sosolce vprasa za pomo¢ (SJ5)
Med soSolci je otrok lepo sprejet (SBS)
Sosolci se ne norcujejo (OB18)
Ni velikih problemov (OJ16)
% Nerazumevanje s soSolci
Starsi so se bali, da otrok s strani so$olcev ne bo sprejet (SB10, SC17, SB122)
Manjsi spori med otroki so normalni (SB9, SF7)
Bolezen otroka odmika od vrstnikov (SC16)
Nerazumevanje s soSolci (SG7, SF5, OD11)
Pogosto kreganje s sosolci (OD12)
Med sosolci otrok ni sprejet (SG8, SG14)
SoSolci otroka zafrkavajo (SF6)
Nocejo vsi soSolci pomagati (OE13, OES3)
Otrok se tezko vklopi v druzbo (SC10, SC15)
Otrok je vesel, ¢e kdo pristopi k njemu (SC11)
Otrok nima najboljsega prijatelja/prijateljice (SC12, SC14)
Otrok komaj ¢aka, da spozna nove prijatelje (OJ15)
% Porocanje otroka o nerazumevanju s sosolci
e Nerazumevanja s so$olci otrok $e ni omenil (SAS8)
e  Otrok uciteljem ni porocal o zafrkavanju (OJ14)
e  Otrok o nerazumevanju s so$olci doma ne govori (SC13)
[ ]
[ ]

Otrok stisko zaradi nerazumevanja s soSolci izraza tudi doma (SF8)
Doma se o nerazumevanju s sosolci pogovarjajo (SG12)
% Zelje otroka po spremembah glede razumevanja s soolci
e  Otrok si sprememb glede odnosa s sosolci ne zeli (OA10, OB19, OC22, 0C7, OE14, OF11,
0OGl11, OI12)
e  Otrok si zeli, da bi se s soSolci bolje razumeli (OD14)
e  Otrok si zeli, da bi ga soSolci pustili na miru (OH11)
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% Vpliv nerazumevanja na otroka
e Nerazumevanje s sosolci vpliva na otrokovo pocutje (SG11)
e Nerazumevanje s soSolci ne vpliva na Solsko delo (SG10)
x  Odzivi uciteljev
e  Utitelji poskrbijo za vkljucenost otroka (SC30)
o  Ucitelji so se na zafrkavanje pravocasno in ustrezno odzvali (SC17, OB15)
e Porocanja uciteljev in otroka o razumevanju s soSolci niso skladna (SG13)
o Otrokovo mnenje o strokovnih delavcih
x  Opis uciteljev
Vecinoma so ucitelji v redu (0J25)
Utitelji so v redu (OA11, OB20, 0C23, OC8, OD15, OH12)
Ucitelji so prijazni (OE15)
Razli¢no od uditelja do ucitelja (OJ18, 0J20)
Uciteljice so bolj razumevajoce kot ucitelji (OG12)
e  Ucitelji otroku niso vse¢ (OF12)
x  Kaj je otrokom vse¢ pri uciteljih
e Ko otrok rabi, ucitelji pomagajo (OA12, OI13, 0C10, OE16, OH14, OH16, O114, 0J19)
Dobro razlaganje snovi (OB21)
Malo domacih nalog (OB22, 0J26)
So razumljivi (0C9, 0J21)
Niso preve¢ strogi (OI15)
Se znajo pohecati (0J22)
Se pogovarjajo z ucenci (0J23)
x  Kaj otroke moti pri uciteljih
e  Otroka pri uciteljih ni¢ ne moti (OB22, OC25, oC11, OD16)
e Neenakomerno razporejene domace naloge (0J27)
Vc¢asih bi ucitelji lahko bolj pomagali (OA13)
Vc¢asih so ucitelji preveé strogi (OE17)
Vc¢asih se z ucitelji ne da dogovarjati (OG13)
Nekateri ucitelji so prevec resni (0J24)
Ucitelji ne znajo objasniti stvari (OF13)
Ucitelji ne znajo pritegniti pozornosti (OF14)
Ucitelji ne znajo podajati snovi na zanimiv na¢in (OF15)
Ob nemiru v razredu, ucitelji ne morejo pomagati posamezniku (OH15)
Le ena uciteljica slabo razlaga snov (OH13)
o Drugacno obravnavanje otroka
x  Pogostost drugacnega obravnavanja otroka
e Nikoli niso otroka obravnavali drugace od drugih uéencev (SA10, SB25, SB32, SC31, SC20,
SD11, SE14, SF14, SG20, SG23)
e  Vcasih strokovni delavci delajo razlike (SH10)
x  Mnenje oz. pocutje starSev ob drugacnem obravnavanju otroka
StarSem ne bi bilo prav, ¢e bi se od otroka ve¢/manj zahtevalo (SG22)
Manjse zahteve bi bile v otrokovo $kodo (SG24)
Starsi se ne pocutijo dobro, ko otroka obravnavajo drugace (SI15)
Zaradi dodatne strokovne pomoci otrok ne rabi potuhe (SG25)
Drugacno obravnavanje ni posteno (SI16)
Sosolci opazijo drugacno obravnavanje nekaterih ucencev (SI14)
*x  Primeri drugacnega obravnavanja otroka
Nekatere ucitelji imajo otroka na piki (SI11, SI13)
Nekaterim ucencem izvajalke dodatne strokovne pomoc¢i pomagajo ve¢ kot drugim (SH11)
Kljub temu, da otrok dvigne roko, ga ucitelj ne poklice (SI19)
Razlike glede na to ali si iz vasi ali iz mesta (SJ10)
Uciteljica ocenila zvezek, Ceprav so bili dogovorjeni, da zaradi otrokovih tezav z zvezkom ne
komplicirajo (SH12)
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IZKUSNJE UCITELJEV
o Stevilo u€encev z dodatno strokovno pomocjo v razredu
% Stevil¢no

Odvisno od leta do leta (UB21)

Odstotek otrok iz leta v leto narasca (UA19)

Sestnajst logopedsko obravnavanih (UA17)

Tri u€enci imajo individualno strokovno pomo¢ (UC24)

En ucenec je v postopku (UC22)

Za enega ucenca se pripravlja postopek (UC23)

Lani Sest otrok z dodatno strokovno pomocjo (UB22, UD120)

Pri enem uéencu se pomo¢ izvaja samo ob daljsi bolezni (UC25)

En otrok z dodatno strokovno pomocjo (UA23, UC21)

Pri svojem predmetu se sre€uje z veé otroki, ki prejemajo pomo¢ (UC26, UE37, UF14)
Razredni¢arka enemu otroku z dodatno strokovno pomog&jo (UC25, UD36)
Razredni€arka trem otrokom z dodatno strokovno pomocjo (UE36)

x  Razlogi za nara$canje Stevila otrok z dodatno strokovno pomocjo

Razlog za vedno vecje Stevilo otrok je vecje stevilo vlog (UA20)
Razlog za vecje Stevilo otrok je, da komisija prej kot neko¢ podeli odlocbo (UA21)

o Skrb ucitelja za dobro klimo v razredu

Razli¢ne metode dela (UC1)

Lastna angaziranost (UC2)

Prilagajanje (UD1, UD3)

Spodbujanje k sodelovanju (UA1)

Spodbujanje k enakopravnosti (UB1)
Spodbujanje, da u¢enci povezujejo stvari (UC2)
Postavljanje vprasanj (UC1, UF2)

Sprotna preverjanja znanja, ki pokazejo kje so uc¢enci (UD2)
Klicanje ucencev pred tablo (UE1)

Skupinske debate (UF1)

Pohvala (UA2)

Za ponavljanje zmanjka ¢asa (UE2)

o Skrb ucitelja za enakopravno sodelovanje vseh ucencev
x  Moznosti zagotavljanja enakopravnosti

Tezo je zagotoviti enakopravno sodelovanje (UB2)

Tisti, ki so v sredini, ostanejo v sredini (UE7)

Nekateri ucenci se izmuznejo (UES)

Vkljuéenost otroka je odvisna tudi od njegove lastne angaziranosti (UCS)
Otroci, ki nikoli ne dvignejo roko so manj vkljuéeni (UC7)

Razlaga naravnana na vse ucence (UD10)

Na tabli je tempo dela uravnan za povpreénega uc¢enca (UD5)

Ucitelj se prevec ukvarja s tistimi otroci, ki imajo tezave (UE3, UE8, UE10)
Veliko dela z nekaterimi otroci, da pridejo do ocene dva (UE9)

% Razliéne metode dela

Diferenciacija (UB3, UC4)

Individualizacija (UC3)

Prilagajanje (UBS, UCS)

Doslednost (UC6)

Razlicne tezavnosti nalog (UB4)

Dodatne naloge za tiste, ki so hitrejsi (UD4)

Sprotno postavljanje vprasanj, da ucitelj preveri, ¢e ucenci sledijo (UD8)
Tisti, ki ima tezave, sedi v prvi vrsti (UD6)

Dvigovanje rok (UC3)

Besedo dobi ugenec, ki redko dvigne roko (UC4, UC6)
Spodbujanje tistih, ki so bolj neodzivni k sodelovanju (UF4)
Spodbujanje tistih, ki zaostajajo (UA3)

Plusi za spodbujanje aktivnosti (UCS5)

Ob koncu razlage snov ponovijo ucenci (UD11)
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Vkljucevanje vseh otrok v skupinske debate (UF3)

Pozornost ucitelja, da otrok zgolj ne prepisuje s table (UD7)

Pomoc¢ u€encem, ki zaostajajo zaradi poCasnega pisanja (UD9)
Upostevanje priporocil (UC7)

Nadarjenim u¢encem se ucitelj posveti preko tekmovanja (UE4, UE6)

x  Dopolnilni pouk

Vc¢asih so k dopolnilnem pouku hodili otroci, ki so imeli tezave (UD12)

Danes k dopolnilnemu pouku pogosteje pridejo ucenci z dobrimi ocenami (UD15)
Danes otroci s tezavami neradi hodijo k dopolnilnemu pouku (UD13)

Dopolnilni pouk pred testi oziroma, ko zanj prosijo u¢enci (UD14)

Prilagajanje dopolnilnega pouka skupini, ki je prisotna (UD16)

Prednost pri dopolnilnem pouku imajo ucenci s tezavami (UD17)

o Odnos ucitelja do otroka, ki prejema dodatno strokovno pomo¢

Brez razlik med u¢enci (UE38)

Otroka posebej ne izpostavlja (UC27, UF17)

Vedno na voljo, da jo otrok vprasa za pomo¢ (UF18)
Priblizati se tam, kjer je otrok (UA24)

Uporaba metod primernih potrebam otroka (UB23)
Individualizacija pristopa glede na potrebe otroka (UC26)
Spostovanje otrokovih prilagoditev (UF16)

Pozove otroka, ¢e se ne oglasi (UF15)

o Sodelovanje ucitelja z ostalimi strokovnimi delavci
x  Osebe, s katerimi sodeluje ucitelj

Najpogosteje sodelovanje med uciteljem in izvajalko dodatne strokovne pomoci (UCS)
Dogovarjanje z izvajalkami dodatne strokovne pomo¢i (UC10, UF5, UC100, UE148)
Sodelovanje ucitelja s psihologinjo (UE17)

Sodelovanje uditelja z razrednikom (UE144)

Dogovarjanje z ucenci (UC11)

x  Pogostost sodelovanja

Ve otrok z dodatno strokovno pomocjo pomeni ve¢ sodelovanja (UB6)
Manj otrok z dodatno strokovno pomo¢jo pomeni manj sodelovanja (UB7)
Sodelovati je potrebno vsakodnevno (UC9)

Posvet z izvajalko pred in po koncu ure (UB9)

Po koncu ure uéitelj pri izvajalki preveri kako je bilo (UF8)

Redno sodelovanje z izvajalkami dodatne strokovne pomo¢i (UC10, UD18)
Sprotno usklajevanje (UE20, UC99)

Redko kdaj ne pride do povratne informacije (UB10)

En dan prej uditelj izvajalki posreduje pripravo na uro (UD19, UE15)
Najboljse je, Ce se ucitelj in izvajalka dobita nekaj ¢asa pred uro (UE1S8)
Dogovarjanje pred testi (UE21)

x  Nacin sodelovanja

Sodelovanje preko elektronske poste (UE19, UC97)

x  Namen sodelovanja

Predajanje snovi med ucitelji in izvajalci (UAS, UE14, UF7)

Ucitelj izvajalki pove, katere stvari so pomembne (UD20)

Ucitelj izvajalki pove, katere stvari niso nujen za razumevanje (UD21)

Dogovor med uciteljem in izvajalko kolikSen del ure bo namenjen snovi, kolikSen pa
odpravljanju primanjkljaja (UD22)

Pomembno je, da izvajalka sledi temi v razredu (UA4)

V otrokovo korist je, ¢e izvajalka ve, katere cilje mora otrok dose&i (UC11)

Predaja informacij pomaga, da lazje spremljas otroka (UE12)

Povratne informacije izvajalke pomagajo pri nadaljnjem delu ucitelja (UB11)

Ucitelj izvajalke dodatne strokovne pomoci vprasa za nasvet (UB8)

Predaja informacij med ucitelji ob prihodu otroka na visjo stopnjo (UE11, UE13, UE39,
UEA41)

x  Zadovoljstvo s sodelovanjem
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o Mnenje ucitelja o dodatni strokovni pomoci
% Pozitivnho mnenje

Ucitelj podpira dodatno strokovno pomoc¢ (UC16, UD27, UF11, UC97, UD104)
Prav je, da pomoc obstaja (UC14, UE28)
Pomo¢ je koristna (UC109)
Pomoc je otrokom samo v korist (UF70)
V nizjih razredih je pomo¢ za vse otroke koristna (UC16)
Za tiste, ki imajo primanjkljaj, je pomo¢ dobra (UA16)
Ko ima otrok pomo¢ zaradi primanjkljaja, se ta zmanjsuje (UD32)
V vecini primerov je pomo¢ ustrezno dodeljena (UB18)
Pomoc¢ uéenci dobro sprejemajo (UC15)
Individualno delo je drugace izpeljano kot skupinsko (UF13)
% Negativno mnenje

e  Pomoc na otroke razli¢no vpliva (UF12)

e Ne morejo biti vsi otroci uspesni (UA13)

e Primanjkljaji nastanejo v zgodnjem otrostvu (UD31)
Ko otrok nima primanjkljaja, se situacija ne izboljsa (UD33)
Izvajalec pomoci bi moral delati na svojem podrocju, kjer je strokovnjak (UD34)
Otrok nekoliko izgubi, saj defektolog ne more obvladati vseh predmetov (UD35)
Vcasih bi prilagoditev rabil tudi kaksen drugi uc¢enec (UD116)
Tudi drugi ucenci bi v drugac¢nih okolis¢inah verjetno pisali boljse (UD117)
x  Prevelika raz$irjenost pomo¢i
Prevec se je razsirilo (UAS, UD28)
e Dodatna strokovna pomo¢ je postala modna muha (UE67)
e Nekje bi treba postaviti mejo (UA12)
e Treba bo zmanjsati Stevilo otrok (UA22)
e Vztrajanje v rednem programu kljub velikim tezavam ni smiselno (UC18)
Pomoc¢ bi morali dobiti res tisti, ki imajo odstopanja (UA9, UC17, UD29, UE29)
Nekateri otroci pomo¢i ne bi rabili (UC19, UE66)
Vcasih je vzrok tezav nedelo otroka (UB20)
Nekateri otroci bi rabili le malo ve¢ vaje (UA11, UB8S)
Nekateri otroci bi rabili le drugacen odnos doma (UD30)
x  Izkori$¢anje pomoci
Nekateri otroci pomo¢ izkoris¢ajo (UA10, UE30, UE93)
Nekateri otroci pomo¢ jemljejo kot samoumevno (UE142, UE145)
Nekateri otroci se v vi§jih razredih na pomo¢ preve¢ zanasajo (UC17)
Nekateri otroci so zaradi pomogi razvajeni (UC22)
Dodatna strokovna pomo¢ vcasih daje potuho (UA14, UB19)
Potuha otroku je v njegovo $kodo (UA15, UC24)
Dodatna strokovna pomoc¢ kot zasebne instrukcije (UE32, UE34)
x  Pomoc v vi§jih razredih

eV vi§jih razredih bi treba pomo¢ zmanjgati (UC19)

eV vi§jih razredih bi moral otrok prevzemati ve¢ odgovornosti (UC20)

e Vi§jih razredih bi moral otrok dobiti ve¢ pomoci pri odpravljanju primanjkljaja kot pri u¢ni

snovi (UC21)

% Starsi in dodatna strokovna pomo¢
Nekateri starsi v pomoci vidijo lazjo pot skozi zivljenje (UC20)
Na pomo¢ se tudi starsi preve¢ zanasajo (UC18, UE31)
Nekateri star$i pomo¢ izkoris¢ajo (UE68)
Dodatna strokovna pomoc¢ je namenjena otroku ne starsem (UD128, UD130)
Pri dodatni strokovni pomoci je velikokrat potrebno uciti tudi starse (UD129)

> SODELOVANJE STARSEV IN SOLE
o Osebe, s katerimi starsi sodelujejo
e Sodelovanje z ucitelji (SD9, SF11, SG16)
e Sodelovanje z izvajalci dodatne strokovne pomo¢i (SD10, SF10, SG17, SG19)
o Pogostost sodelovanja starSev in strokovnih delavcev
e Redko sodelovanje s starsi (UC12, UF9)
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V preteklosti pogostejse sodelovanje z uéiteljico (SB14)

Sodelovanje s strokovnimi delavci ze od zacetka (SJ9)

Sodelovanje starSev in strokovnih delavcev, ko se pojavi problem (SB13)

Sodelovanje starSev in strokovnih delavcev po potrebi (SB18)

S star$i otrok z dodatno strokovno pomocjo je potrebno pogostejse sodelovanje (UB17)
Starsi otrok z dodatno strokovno pomocjo pogosteje pridejo na govorilne ure (UB12)
StarSe otrok z dodatno strokovno pomocjo se pogosteje vabi v Solo (UB13)

o Nacin sodelovanja starSev in strokovnih delavcev

Dogovor o na¢inu sodelovanja z uciteljico na zacetku leta (SB17)

Pogovor s starsi (UC13)

Sodelovanje preko telefona (SG18, SE55, SF81, SG124, SC100, UE143)
Sodelovanje na govorilnih urah (SH8, UA6, UC12, UD23, UE23, UF10)
Starsi sami pridejo na govorilne ure (UB14, UC13, UD24)

Starsi pridejo na govorilne ure ob slabi oceni (UE24, UE27)

Star$i sami ne pridejo na govorilne ure, ker se pocutijo neprijetno (UB15)
Vabljenje starSev ob opazenih spremembah otroka (UA7)

Vabljenje starsev ob problemu (UC15, UD26, UE26)

Ko se starSe povabi v Solo, pridejo (UB16)

Ucitelj starSev vecinoma ne vabi v Solo (UE25)

Utitelj star$ev ne vabi v $olo samo zato, ker ima otrok dodatno strokovno pomoé (UC14)
Vsi starsi bi se morali udelezevati sestankov in redno sodelovati s $olo (UD25)

o Izkusnje starSev s sodelovanjem s Solo

Starsi se nocejo prepogosto vtikati (SH9)

Starsi otroka spodbujajo, da sam dobi potrebne informacije (SB15)

Z nekaterimi strokovnimi delavci se ujamejo bolj, z drugimi manj (SB11, SI10)
Pozitivne izkus$nje sodelovanja s strokovnimi delavci (SA9, SC21, SC18, SE11, SF9, SG15,
SB155)

Dobro sodelovanje z izvajalci dodatne strokovne pomo¢i (SB21, SB23, SB156, SC101)
Zadovoljni z izvajalci dodatne strokovne pomoc¢i (SE12)

Z eno uciteljico so se Se posebej ujeli (SB30)

Starsi ne bi ni¢ spremenili (SD5)

Ena pozitivna izkusnja je vplivala na to, da se je otrok sprostil (SB31)

Poznanstvo vpliva na sodelovanje starSev in strokovnih delavcev (SB12)

Strokovni delavci pomagali Ze pred odlogbo (SC19)

Ponujeno $e ve¢ pomoci, kot so na koncu sprejeli (SF17)

Tudi otrok se razume s strokovnimi delavcei (SC27, SE13)

Le z eno uciteljico se starsi niso ujeli (SF13)

o Stvari, ki so starSem vse¢ pri delu strokovnih delavcev

Strokovni delavci se potrudijo (SC22, SC29, SF15)

Strokovni delavci se angazirajo (SC23, SB26)

Strokovni delavci so samoiniciativni (SC24)

Strokovni delavci otroka zacutijo (SC25)

Strokovni delavci otroku znajo pomagati (SC26, SC28)

Strokovni delavci otroku Zelijo pomagati (SI8, SF16)

Strokovni delavci strmijo k temu kako otroku najboljse pomagati (SD8)
Strokovni delavci tezave prepoznajo (SB28)

Strokovni delavci tezave razumejo (SB27)

Strokovni delavci prisluhnejo starsem (SD7)

Strokovni delavci si za starSe vzamejo ¢as (SG165)

Star$i dobijo vse informacije, ki jih potrebujejo (SF12, SF139)
Star$i vedo na koga se obrniti ob problemu (SD6)

Sprotno obvesc¢anje in komuniciranje med star$i in izvajalci (SB22)
Strokovni delavci gledajo na tezave kot na izziv (SB29)

Razlaga pridobljene ocene (SG153)

o Stvari, ki starSe motijo pri delu strokovnih delavcev
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Ucitelj ne preveri, ali si je otrok doloCeno stvar zapisal (SB19)
Nekateri strokovni delavci prepogosto kaznujejo (SI9)



Starsi pogresajo bolj natan¢na navodila strokovnega delavca (SB20)

Strokovni delavci bi se morali bolj zavedati, da otroku ne lezijo vsi predmeti (S112)
Neprimeren odziv strokovnega delavca, da ima problem star$ in ne otrok (SB24)
Strokovni delavci so posumili, da so starsi krivi za tezave (SJ8)

TEMA 2: Cas pred izdajo odlocbe

> ZACI:ZTEK OTROKOVIH TEZAV
Cas zavedanja tezav po porocanju starSev

(¢]

(@]

(@]

Kmalu po rojstvu (SA19, SF25, SG33, S124)
V vrtcu (SB44)

Pred Solo (SC43)

V Soli (SC24)

V prvem razredu (SD22, SE19, SF44)

Pred tretjim razredom (SD19)

Konec tretjega razreda (SH22)

Cetrti razred (SJ14, S125)

Tisti, ki so po mnenju uiteljev prvi opazili tezave

Starsi (UC31, UC35)

Star$i z druga¢nimi o¢mi gledajo na svojega otroka in ne vidijo problema (UB25)
Star$i opazijo, e so tezave Ze v vrtcu (UD37)

V vrtcu redko usmerjanje (UA28, UA31)

Nekaj pomoci je ze v vrtcu (UD38)

Sola (UA25)

V prvem razredu (UC27)

Utitelji (UA30, UB24, UC28, UD39)

Ucitelji Ze na sre¢anju pred zacetkom prvega razreda (UA29)
Ucitelji, ker imajo vec otrok, ki jih lahko primerjajo (UA27, UB26)
Utitelj potrebuje znanje, da tezave lahko opazi (UC36)

Mnenje ucitelja je tehtno (UD40)

Ze v naprej je mogode predvideti pri katerih predmetih bo otrok imel tezave (UE40, UE42,

UF20)

Véasih se zgodi, da ugitelji prezrejo tezave (UC30, UC32)

Na vigji stopnji ugitelj tezko razlogi kaj je vzrok tezav (UC34)
Na vigji stopnji otroci e imajo pomo¢ (UC28, UC29, UF19)

Prvi znaki tezav
Na splosno

x

Razli¢no od otroka do otroka (UC30)

TeZave na razli¢nih podro¢jih (UA26)

Otroci v&asih z moénimi podrogji prekrivajo tezave (UC33)

Tezave prisle in odsle (SG53)

Ucitelj ne ve kaj so prvi znaki tezav, ker uci v visjih razredih (UF22)

Tezave z govorom, gibanjem in motoriko

Tezave z govorom (SA21, SC49, UA49, UB136)
Pozno zacel govoriti (SG34, SB46)

Nerazvit ustni predel (SC44)

Hrano pljuval ven (SC45)

Tezave na gibalnem podroc¢ju (UA38)

Tezave s hojo (SA20, SC25)

Padci (SF26)

Tezave s fino motoriko (SD24)

Ni¢ ni risal (SF28, SG50)

Hitro odnehal z igro (SG35)

TeZave na Custveno-socialnem podrocju

Custvene tezave (UB31)

Tezave na Custveno-socialnem podro¢ju (UA39, UA43)
Razli¢no obnaSanje v razli¢nih situacijah (SB69)
Navezanost na starSe (UA46)
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Nesamostojnost (UA40, UA42)
Brez druzbe (UA44)
Opazene razlike v primerjavi s sestrami/brati (SF29, SB51)

x  Tezave povezane s Solo

[ )

o  Obcutki
[ )
[ ]

Videlo se je, da ni zrel za Solo (SE21)

Opazene razlike v primerjavi s soSolci (UA41, UA48)
Zaostajanje za soSolci (SD21, SD23, SI31, UESS)
Ucne tezave (UD42, UD44)

Vedenjske tezave (UD43, UD47)

Tezko je razlociti ali je prej ucna ali vedenjska tezava (UD46)
Odklanjanje Solskega dela (UB30)

Tezko se je prilagodil na nekaj resnega (SI125)

Porabil je veliko Casa za Solsko delo (SE22)

Tezave s Solskim redom (UA45)

Tezave pri organizaciji (UES85)

Tezave z zbranostjo (SE23)

Pozabljal (SI30)

Zamenjevanje ¢rk pri branju (SH23)

Neorganiziranost (UE116)

Brez prostorske predstave (UE44)

Se ve¢ uénih tezav v visjih razredih (UD45)

starSev ob zacetku otrokovih tezav

Brez groznih ob¢utkov (SB48, SC51)

Brez pretiranega strahu (SB49)

Sprejemanje otroka takinega kot je (SA22, SC26)
Zavedanje, da niso vsi otroci enaki (SB53)

Soocenje z realnostjo (SA23, SD26)

Pogled na tezave kot na stvar odras¢anja (SB50)
Tezave so druzinske, zato so vedeli kako stvari gredo (SD25)
Ni ti vseeno (SB52, SE24)

Te prizadene (SC27)

Zalost (SE25)

Razocaranje (SG36)

Nemoc¢ (SF43)

Sekiranje (SB116)

Strah kako bo naprej (SI26, SG49, SG52)

Strah starSev, da vidijo nekaj kar ni (SF31)

Tezko, ko kljub veckratni razlagi ni rezultata (SB55)
Zelja pomagati otroku (SI27, SJ17)

Nevednost od kje tezave (SH24)

Ves, da je nekaj narobe z otrokom, pa ne ves kaj (SG47)
S preiskavami zeleli izvedeti kaj je narobe (SC50, SC76)
Nekateri starsi si zatiskajo o¢i (SF133)

O obcutkih so se pogovarjali s pedopsihiatrinjo (SD27)
Slabi obcutki kasneje minejo (SG37)

o  Obcutki uciteljev ob zacetku otrokovih tezav

Razli¢ni obcutki (UC32)

Obéutki nemo¢i (UC37, UD53)

Zelja biti profesionalen (UC31)

Najhujse je, ko zeli§ otroku pomagati pa ne znas ali pa otrok ne sprejema pomoci (UC33)
Slabo pocutje v primeru, da kljub tezavam prej ni bilo ni¢ narejeno (UD50)

Jeza, da se ni ukrepalo prej (UA47)

Ne ves kaj je vzrok, da otrok nima pomoci kljub potrebi (UD52)

Ne ves kje bi zacel, ¢e otrok kljub potrebi nima pomoci (UD51)

V primeru zaznanih tezav sprejme dodatno strokovno pomo¢ (UD48)

o Otrokovo zavedanje tezav
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Starsi ne vedo kdaj se je otrok zadel zavedati tezav (SC28)



Na zadetku se ni zavedal tezav (SB56, SD28, SE26, SG39, SE27)
Ko so otroci majhni se tezav ne zavedajo (UB29)
V nizjih razredih se otrok tezav ne zaveda (UA32, UA37, UB32)
V primeru dobre samopodobe, otrok kasneje opazi tezave (UB28)
V primeru slabe samopodobe, otrok prej opazi tezave (UB27)
Otrok se tezav zaveda na svoj nacin (UC29)
Tezav se Se danes ne zaveda (SA24)
Tezav se danes zaveda (SB57)
Tezav se zaveda od zacetka (SI28)
Tezav se zaveda kar hitro (UD41)
Tezav se je zacel zavedati zelo kmalu (SH25, SJ18)
Tezave se je zavedal Ze v vrtcu (SC52)
Tezav se je zacel zavedati v Soli (SF33, SD29)

e Na visji stopnji se tezav ze zavedajo (UE43, UF21)
o Odziv otroka na tezave

% Po porocanju starSev

e Se ni posebej odzval na tezave (SA25)
Ni se po¢util manjvrednega (SG42, SC30)
Ceprav se ni zavedal kaj ga moti, ga je to obremenjevalo (SF36)
Nerad hodil v vrtec, ker se je ¢util drugacen (SC53)
Umikanje (SJ16, SJ19)
Jok (SB58)
Slaba volja (SD30)
Sram (SJ15, SH26)
Skoraj depresiven (SD31)
Se je razjezil (SF35)
Sam sebi rekel, da je zabit (S129)
Bil tiho (SJ20)
Bil sam (SJ21)
Razmisljala o drugih stvareh in ne o snovi (SJ22)
Smilil sam sebi (SC29)
Imel svoje "fore" (SF34)
Spraseval zakaj mora k razli¢nim strokovnim delavkam (SG40)
Rekel, da ne bi vec hodil k defektologinji (SG43)
% Po porocanju otroka
Se ve¢ ucil (OE24, OG17)
Za pomo¢ vprasal doma (OA16, OC32, OD22)
Za pomo¢ vprasal starSe (OB30, OE22, OI25)
Za pomo¢ vprasal sestre (OB31)
Za pomo¢ vprasal sosolce (0124, OJ33)
Za pomo¢ vprasal uciteljico (OB29, 0C19, OE23, OF22, OH19, OI23, 0J34)
Zacel obiskovati dopolnilni pouk (OG16)
x  Po porocanju uciteljev
Odvisno od posameznika do posameznika (UES3, UF26)
Izmikanje odgovornostim (UA33, UA64)
Zavracanje dela (UA34)
Izgovor, da ne zna (UA35)
Izgovor, da bo doma (UA36)
Zanasanje na pomo¢ v $oli (UC43, UD56)
Ponujeno pomoc otroci redko izkoristijo (UE56)
Odziv Sele ob slabi oceni (UES7)
Delavnost le pred testom (UES54, UESS8)
Delavnost (UC42, UD55)
o Odlog $olanja

e Dvom ali vpisati v Solo ali ne (SC9, SB60, SG68, SG71)

e  Vzgojiteljica odsvetovala vpis v Solo (SC10, SC12)

e Logopedinja predlagala vpis v prvi razred (SC62)
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Defektologinja predlagala vpis v prvi razred (SG69)
Uciteljica meni, daje prav, da imajo starsi to pravico (UA89)
Testiranje (SB61, SC61)

Sodelovanje s Solo pred vpisom (SB62)

Za odlog Solanja so se odlocili (SA18)

Za odlog Solanja se niso odlo¢ili (SC13, SC47, SB63)

V Solo s petimi leti (SE20, SB59)

Obzalujejo, da Solanja niso odlozili (SE43)

Ne obzalujejo, da Solanja niso odlozili (SG70)

> POMOC STARSEV OB ZACETKU TEZAV
o Prvi odziv starSev (po porocanju uéiteljev)
x  Razno
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Ucitelj ne ve kakSen je prvi odziv starSev, ker se srecuje s starejSimi otroki (UF25)
Odvisno od posameznika (UC41)
Razli¢ni starsi potrebujejo razliéno dolgo Casa, da se sprijaznijo (UA63, UC38)

x  Negativni odzivi

Star$i ne ukrepajo dovolj hitro (UA18)

Le ob slabi oceni starsi pridejo na govorilne ure (UE52)

Zanikanje (UC36)

Stiska (UB36)

Strah (UB37, UB40)

Prenasanje krivde na druge (UC39)

Starsi se ne odzovejo na priporocila ucitelja (UD8S)

Sprva zadrzanost do dodatne strokovne pomoci zaradi predsodkov (UB38)

Star$i imajo tezave predvsem, ko gre za usmerjanje v prilagojen program (UAS59)

Starsi potrebujejo ¢as, da se sprijaznijo, da je prilagojen program primeren za otroka (UA61)
Starsi potrebujejo ¢as, da ucitelju zaupajo (UA62)

Nasprotovanje med starSema (UA60)

V primeru nasprotovanja star$ev, k sodelovanju povabijo specialno pedagoginjo (UA57)

% Pozitivni odzivi

Star$i zaznajo tezave (UD54)

Kasneje, ko starsi vidijo teZave, se odzovejo (UC37)

Aktivna angaZiranost za tezave (UC40)

Pomoc iscejo pri ucitelju (UB43)

Po pojasnitvi namena dodatne strokovne pomoci je starSem lazje (UB39)
Strinjanje in sodelovanje s Solo (UASS)

o Oseba, ki je pomagala

Starsi (OB32, OC33, OD23, OE26, OF23, OH20)

Mama (OA17, OG19)

Mama, ki je doma ravno zato, da bi pomagala otroku (SB65, SB100)
Sorojenci (SH28, SI34, 0G20)

Tisti, ki je bil najblizje (O126)

o Pogostost pomoci starSev

Pred Solo otroka niso silili s Solskimi stvarmi (SG51)
Od zagetka tezav dalje (SA26, SB64, SC31, SF37)
Vsak dan (SE28)

Veliko pomagali (OJ37)

Izmensko delo onemogocalo pomo¢ (SI33)

o Vrsta pomoci starSev

Delo z otrokom doma (SA27, SB66, SI32, UA56)

Starsi so se v Soli pozanimali kako doloCeno stvar razloziti (SF39)

Ponavljanje skupaj z otrokom (SD34, OC35)

Se ucili skupaj z otokom (SH27, SJ23, OA18, OE27, OI28)

Razlaganje (SB40, OD24, OF24, 0G21, 0J38)

Delanje domac¢in nalog skupaj z otrokom (OA19, OB34, OC34, OC21, OE28, OF25, OH21,
0OI127)



Delanje dodatnih vaj skupaj z otrokom (SC36, SD35)
Pogovor z otrokom (SD32, SG41, SG44, SG61)
Iskanje pomoci pri pediatru (SF27)
Obiskovanje razvojne ambulante (SC46)
Obiskovanje razli¢nih specialistov (SC48, SF134)

e Obiskovanje svetovalnega centra (SB68, SG60)
o Posledice pomoc¢i starSev

e  Kiljub delu ni bilo rezultatov (SE29, SG62)

e  Starsi vedno niso znali pomagati (SF38)

e Dolocenih stvari starsi otroku niso razlagali, da ne bi naredili zmede (SF40)
o Odziv na iskanje pomoci starSev

e StarSem do vstopa v $olo ni nih¢e prisluhnil (SF30)

e Neposluh pediatra (SF42)

e Dobra podpora zdravnice (SB54)

> ODZIV IN POMOC SOLE OB ZACETKU TEZAV
o Predsolska vzgoja
e Tezave opazili Zze v vrtcu (SA29, SB67, SC65, SF41)

Vzgojiteljica opazila drugacne tezave kot starsi (SB45)
Drugacno obravnavanje v primerjavi z vrstniki (SC56)
Vzgojiteljica ni razumela otrokovih tezav (SC54)
Pomoc Ze v vrtcu (SA30)
Obiskovanje logopedinje v vrtcu (SC60)

e Gibalne vaje ze v vrtcu (SA33)
o Opazene tezave v Soli

e  Starsi opazili pred Solo (SA28, SE31)

eV 3oli niso opazili tezav (SH29)

e Tezave pri gibanju ni bilo tezko opaziti (SC32)

e Prva je tezave opazila uciteljica (SD36, SE30, SF46, SG46, SI35, SJ24)
o Oseba, ki je v Soli prva nudila pomo¢

e Na zacetku v Soli ni nih¢e nudil pomo¢ (SH30, SI136, SH31, SI38)
Pomoc¢ poiskali sami, saj s strani Sole ni bilo odziva (SH32)
Pomoc v $oli nadaljevala ista strokovna delavka kot v vrtcu (SA32)
Vsi strokovni delavei (SC66)
Utiteljica (SB70, SD37, SE32, SF49, SG59, SF47, SJ26, 0B33, 0C20, OE25, 0G18, 0J36)
Pedagoginja, kljub temu da so obljubili defektologa (SG56)
Defektologinja oz. specialna pedagoginja (SB71, SE33, SF48, SG57, SG58)
Sosolka (OJ35)
o Prvi odziv uditelja na otrokove tezave

e Utitelje je o vrstah tezav informirala specialna pedagoginja (UC46)
Tezko je ugotoviti ali so tezave posledica nedela ali posledica primanjkljaja (UF24)
Presodis ali so tezave, ki bodo izzvenele ali so resne tezave (UB35)
Skus$a razumeti kaj je narobe (UD49)
Iskanje pomoci pri strokovnih delavcih na Soli (UA53)
Pogovor z ostalimi strokovnimi delavci (UASS)
Iskanje pomoci pri psihologinji (UAS50)
Iskanje pomoci pri socialni delavki (UAS51)
Iskanje pomoci pri specialni pedagoginji (UA52)
Pogovor s starsi (UA54, UA67, UB34)
Pogovor z otrokom (UC34)
Trud takoj pomagati otroku (UB33)
Pomoc otroku, da resi tezave (UF23)
Pomog¢ otroku, da lahko sledi pouku (UC38)
Individualizacija (UC35, UE50)
Dodatna razlaga (UC39)
Spodbujanje otroka k sprotnemu resevanju tezav (UE48)
Na voljo za vprasanja (UE47, UESS)
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Pove za dodatne vaje (UE49)
Predlagal testiranje (UA68)
Dopolnilni pouk pred testom (UE46, UE5S1)
Enakomerna razporeditev dopolnilnega pouka za vse razrede (UE45)
o Pogostost pomoci v Soli ob zacetku tezav
e  Enkrat tedensko (SA31)
e  Enkrat tedensko dopolnilni pouk (SB74)
e Redno udelezevanje dopolnilnega pouka (OE32)
e  Dodatna pomo¢, ko so izvajalke imele ¢as (SB75, SE35)
e  VCcasih rabis vse, véasih nobenega (SB78)
o Vrsta pomoci v Soli ob zacetku tezav
e Podoben nadin izvajanja pomo¢i kot v vrtcu (SA34)
e Dodatna pomo¢ kljub temu, da ni bilo odloébe (SB72, SC35, SE34, SD48, SB92, SE53, SF66,
0G29)
e Fizi¢na pomo¢ (SC33)
e Spremstvo (SC34)
Dodatna razlaga (SD39, OA20, OB35, OC36, OD25, OE29, 0OG23, OH22, OI29)
Uéna pomo¢ (SG21, 0C22, OD26)
Pomo¢ pri matematiki (SD40)
Dopolnilni pouk (SB73, SD41, SJ27, 0A21, OC23, OE30, OF26, OH23, 0J40)
Dopolnilni pouk pred testom (OE31)
Podaljsano pisanje testov (SD38)
e Otroka posedli v prvo vrsto (SC37)
o (Ne)zadovoljstvo z dobljeno pomocjo Sole ob zacetku tezav
e So bili zadovoljni (SA37, SB77, SC68, SC36, SD42, SF50, SJ28)
eV 3oli so se zelo angazirali (SD43)
e Zadovoljstvo za dodatno pomo¢, kljub temu, da ni bilo $e odlo¢be (SB76, SB93)
Stvar je §la na boljse, ko se je vkljucila defektologinja (SG65)
Niso bili zadovoljni (SI39)
Razrednicarka le rekla, da starsi otroka nekam peljejo (SG54)
V prvih treh razredih je uiteljica otroka samo kritizirala (SI37)
Razocarani, ker so otroka obtozili, da je len (SH34)
e  Dopolnilni pouk ni dober, ker ucitelj snov razlozi na enak nacin kot pri pouku (0G22)
o Pomog, ki je starS§em manjkala ob zacetku tezav
e Niso pogresali nobene pomoci (SA38, SB80, SC69, SC38, SF51)
Pogresali so ve¢ informacij (SG55, SG66)
Pogresali so vecjo zavzetost (SH35)
Pogresali so strokovno pomo¢ (SE36)
Pogresali so pogostejso pomo¢ (SE37)
Pogresali so pomo¢ uéiteljice (SH36, S140)
Starsi niso vedeli na koga naj se obrnejo po pomo¢ (SG48)
Uciteljica bi morala bolj razumeti stvari (SI41)
Otroku bi se morali bolj priblizati (SJ29)
Uporabljati bi morali razli¢ne vrste pristopov, ne le kricanje (SJ30)

TEMA 3: Postopek usmerjanja

» ODDAJA ZAHTEVE ZA UVEDBO POSTOPKA USMERJANJA
o Seznanitev z moznostjo usmerjanja

Véasih se je o tezavah manj vedelo in govorilo (UC45)

Vcasih prvi informirali ucitelji (UC40)

Ucitelj Se nikoli ni svetoval postopka usmerjanja (UE61)

Danes je ve&ja informiranost o moznosti dodatne strokovne pomo¢i (UC44)

Starsi vedeli sami (SB81, UC41)

Preko medijev (UC42)

V vrtcu (SA39, SC70, SC78)

Pred $olo starsi niso vedeli, da to obstaja (SE41, SI43)

Ucitelje starsi redko sami vprasajo (UB42)
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Starsi bi Zeleli, da bi jih s to moznostjo seznanili prej (SE42)
Sola (SF52, SF45, UA65)
Utiteljica (SD49, UB41, UB44, UC47)
Defektologinja (SC39, SF53, SG67, SG72, SI42, SI31)
Razrednic¢arka (UA66, UA69, UF27, UC49, UEG62)
Psihologinja (SD50, SE38, SE40, SH37, SE47, UE64)
Socialna delavka (SE39)
Svetovalna sluzba (UE63)
Svetovalna sluzba na prvem roditeljskem sestanku (UD57)
Seznani uciteljica, nato odlo¢ajo drugi strokovnjaki (UC44)
Najprej svetovanje individualne strokovne pomoci (UC43)
Ugitelji star$e tudi spodbujajo (UC48)
Na visji stopnji se obi¢ajno ne dajejo ve¢ vloge (UD58, UES9, UF28)
Vloge na vi§ji stopnji le v redkih primerih (UE60)
e  Primer preusmerjanja v prilagojen program (UD59)
o Cas oddane zahteve
e Po koncu testiranj v svetovalnem centru (SB83)
Prva zahteva v vrtcu (SA40)
Druga zahteva ob vpisu v prvi razred (SA42, SA49)
Pred zadetkom prvega razreda (SG73, SG75, SC11, SC67, SC77)
Tretji razred (SC40, SD20, SD51, SF54, SI44, SB95)
Cetrti razred (SE44, SJ32)
Peti razred (OE33)
Sele v $estem razredu (UD86)
e Na vi§ji stopnji, ker prej so star§i zmogli sami pomagati (UD87)
o Zacetek postopka usmerjanja s strani Sole
e  Utitelj ne ve, ali je mozno, da $ola poda zahtevo (UC51)
e Ni bilo primera, da bi zaradi nasprotovanja starSev zahtevo podala $ola (UB45, UC50, UC52,
UC54, UD60, UF29)
Najpogosteje se pod vlogo podpisejo starsi (UA70)
V zadnjem Casu zahtevo ve¢inoma podajo star$i (UC46)
Slabe ocene starse spodbudijo, da podajo zahtevo sami (UC53)
eV preteklosti nekaj primerov, ko je zahtevo podala Sola (UC45)
o  Obcutki starSev ob oddaji zahteve
e Brez posebnih obéutkov (SA43, SC41, SH39)
Ni bilo dodatne stiske (SC73)
Olajsanje (SE45)
Vedeli so, da bodo le koristi (SE46)
Zavedali so se, da ne bo niti prvi niti zadnji (SI47)
Pozitivne izkuSnje zaradi sprotnega reSevanja tezav (SC72)
Ker so bili vsi prijazni, je bilo lazje (SC71)
Zeleli so pomagati otroku (SJ34)
Zeleli so poskusiti nekaj novega (SI45)
Ne ves kaj pricakovati (SG76)
Ves, da je nekaj narobe z otrokom, pa ne ves kaj (SB84)
Ni bilo enostavno (SF55)
Slaba vest (SF56)
Strah (SF58)
Strah, da bo otrok zaradi odlocbe zaznamovan (SF32)
Strah, da bo otrok prehitro obupal (SI65)
Strah, kako se bo otrok odzval (SJ50)
Dvom, ali so naredili prav (SF57, SF59)
e  Slabi obcutki so kmalu po odlocbi izginili (SF60)
o  Obcutki ucitelja ob oddaji zahteve
e  Zahteva se ve¢inoma odda na niZji stopnji, zato ugitelj nima izkusenj (UC55, UF30)
e Veselje, da bo otrok dobil potrebno pomo¢ (UC47)
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o 0Odziv otroka ob oddaji zahteve

Brez posebnosti (SAS1)

Na zacetku otrok ni razumel zakaj to potrebuje (SE58)

Otrok se ni zavedal (SG88)

Star$i mu niso takoj povedali za odlocbo (SG89)

Otrok Se sedaj ne ve katere prednosti vse ima (SG90, SG104)

Ni bilo problemov (SJ42)

Otrok ni ni¢ rekel (SC51)

Otrok je sprejel dodatne ure (SD61, SB102)

Otrok se ni upiral (SF69, SI53)

Otroka je bilo sram pred sosolci (SES9)

Otrok se je bal kako bo (SF72, OI33)

Otrok je vprasal zakaj to rabi (SF70)

Otrok spraseval zakaj mu starsi toliko ve¢ pomagajo kot njegovi sestri (SB106)
Na vprasanja otroka so starsi odgovarjali iskreno, brez lazi (SB107, SF71)

> PRICAKOVANJA GLEDE ODLOCBE
o Pricakovanja starSev glede odlocbe
x  Kar so povedali star$i sami
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Brez velikih pri¢akovanj (SB113, SD67, SJ49)

Stars$i niso vedeli kaj lahko pric¢akujejo (SC89, SG97)

Zavedanje, da uciteljica dodatne razlage v razredu ne more nuditi (SD71)
Da bo otrok dobil dodatno pomo¢ (SA57, SH51)

Da bo otrok dobil fizi¢no pomo¢ (SC58)

Da bo otrok dobil pomo¢ in ne potuho (SF83)

Da sedaj ne bo vec izgovorov, da ni ¢asa (SB114)

Da bo $lo otroku ob pomoci boljse (SF82)

Da bodo otroku stvari razlozili (SD68)

Da bodo z otrokom stvari ponovili na njemu prilagojen nacin (SD69)
Da bodo rezultati (SE66)

Da bo doma treba manj delati (SE67)

Da se bo spremenila negativna samopodoba otroka (S164)

x  Kar so povedali ucitelji

Razli¢na pricakovanja (UA107)

Nekateri starsi so prezahtevni (UC128)

Nesprejemljiva pri¢akovanja (UD124)

Dolznosti prevracajo na Solo (UA108, UE132)

Poleg napisanih pravic bi Zeleli starsi se druge (UC129)

Da se bodo odpravile vse tezave (UC123)

Da bo dodatna strokovna pomo¢ resila vse (UD125)

Visje ocene (UB114, UD126)

Pri¢akovanja glede visjih ocen so razumljiva (UB115)

Nemogoce je pricakovati vi§jo oceno, ¢e otrok ni¢ ne dela (UD127)
S ¢asom se pric¢akovanja zmanjsajo (UC124)

Skozi leta star§i spoznajo, da ni zgolj odgovornost ucitelja, da otrok napreduje (UF90)

o Pricakovanja otroka glede odlocbe

Otrok ni vedel kaj lahko pricakuje (OA39)

o Pricakovanja uciteljev glede odlocbe

Brez posebnih pricakovanj (UC71)

V Sestem razredu je Ze prepozno za pomo¢ (UD84)
V srednjih Solah je Ze prepozno za pomoc¢ (UD8S)
Otroku se pomaga zZe pred odlocbo (UC73)
Odlocba je potrditev, da so na pravi poti (UC72)
Da bo otrok dobil dodatno razlago (UAS81)

Da bo otroku lazje (UD81, UF54)

Da se bo otrokov primanjkljaj zmanjsal (UD82)
Da bo otrokov primanjkljaj premagan (UD83)



Da bo otrok imel prilagoditve (UB73)

Da bo izvajalka sledila programu v razredu (UA82)

Individualno delo z otrokom (UF52)

Konkretna pomo¢ tam, kamor je najbolj potrebno (UF53)

Da bo ucitelj ob sebi imel nekoga, ki bo mu pomagal svetoval (UB72)

» OPIS POSTOPKA USMERJANJA TER CAS CAKANJA NA ODLOCBO
Opis postopka usmerjanja
Ne vedo

(¢]

o

x

x

Otrok se podrobnosti postopka ne spomni (OA23, OB37, 0C25, OD27, OH26)
Vse so uredili starsi (OH25)

Pred oddajo vloge

Pogovor s starsi (OF29)

Pogovor z otrokom (OC38)

Zbiranje dokumentacije (SA44, UB46, UC4S8, UC57, UF3 1)
Pridobitev porocila zdravnika (SA45, SB87, SC75, SC42, SE50, SF61)
Pridobitev porogila ugitelja (SB88, SC43, UC56)

Psihologinja zaprosila za porocilo Sole (SH40)

Pregled pri pedopsihiatru (SD45, SD52)

Pogovor s psihologinjo, ki ni zaposlena na Soli (SE48, SD55, SJ39, OG25)
Branje pri psihologinji, ki ni zaposlena na Soli (0G26)

Pogovor s socialno delavko, ki ni zaposlena na $oli (SE49)

Pogovori v Ljubljani, vendar se ne spomnijo kje (S149, SJ35, 0J42)
Srecanja v Luciji (OE34)

Testiranje otroka

Testiranje (SD44, SB82)

Testiranje na svetovalnem centru (SB85)

Testirala slovenistka (SH33)

Ob ponovni oddaji zahteve ponovno testiranje (SG79, SG83)
Brez zdravil je otrok teste naredil minimalno (SG80)

Testi so bili ob ponovnem testiranju otroka bistveno drugacni kot prvi¢, ko je bil brez zdravil

(SG81)

Sestava vloge in posiljanje

e  Vlogo sestavili skupaj star$i in Sola (SD53)
e Dokumentacijo je na komisijo poslala Sola (SB86, SI48)
e (Oddaja vloge (SD46, SC74, SF62, SG77, SJ36, UC49, UF32)
e  Starsi oddajo vlogo (UC58)
e Po poslani dokumentaciji ¢akanje (SA46, UF33)
e Na komisijo niso bili klicani na pogovor (SD54, SG78)
e Sola zamerila, ker so §li na svojo roko (SH41)

Izdaja odlocbe
e Na podlagi dokumentacije izdali odlobo (SC46, UB47)
e  Moznost pritozbe na odlocbo (SB89)
eV odloc¢bi opredeljeno od kdaj naprej velja pomoc¢ (SB90)
eV odlocbi opredeljena pomo¢, ki otroku pripada (UA71)
e Konec leta potrebna nova vloga (SE104)
e 'V novi triadi potrebno ponoviti postopek (SC121, SC123)

V primeru Zelje po spremembah, potrebna nova vloga (SA82)

Cas ¢akanja na odlo¢bo
Celoten postopek

x

b 4

Celoten postopek veliko ¢asa (SB94, UA72, UB48, UD61, UE65)
Celoten postopek dve leti (SJ38)
Celoten postopek dve do tri leta (0J43)

Po oddaji vloge

Veliko ¢asa (SA47, SD47, SJ33, SJ37, SB91, 0G24)
Predolgo (SF64)

Pol leta (SC47, SD56, SE52, SG84)

Eno leto (SF63)
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Pet mesecev (OG27)

Hitro — tri mesece (SH42)

Ni trajalo dolgo — v istem Solskem letu (SI51)

Zaradi Ze omogo&ene pomodi, so starse prosili, &e je lahko odlogba nekoliko kasneje (SC48)

» POMOC SOLE V POSTOPKU USMERJANJA
o Oseba, ki je pomagala oz. sodelovala
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Otrok (UBS55)

Starsi (UB57)

Defektologinja oz. specialna pedagoginja (SC44, SB98, SC49, SG85, UA79, UC59)
Strokovne delavke (UB58, UE70, UF41)

Uciteljica (SB97, UB56)

Razrednicarka (UF40)

Svetovalna sluzba (UE69)

Psihologinja (UA80, UC58)

Postopek vodila psihologinja (UD63, UD70)

o Vrsta pomoci Sole

ODb vstopu v Solo je otrok Ze imel pomoc (SC79)
Ni pomagala $ola, ampak vrtec (SA48, SC80)
Sola ni pomagala (SH43)

Sola je zelo pomagala (SF65)

Otrok je bil spremljan (SB96)

Usmerjanje in svetovanje (SD57)

Natanc¢no predstavili celoten postopek (SE54)
Seznanitev s postopkom usmerjanja (SG86, SJ40)
Povedali so, kaj bo potem drugace (SI52)
Defektologinja poskrbela za Solski del (SC45)

o Vloga ucitelja v postopku usmerjanja

Ucitelj v postopku ne sodeluje, ker so otroci na visji stopnji ve¢inoma ze usmerjeni (UF34)
Sodelovanje v celotnem postopku (UD62)

Zaznavanje tezav (UC50)

Pomo¢ in prilagoditve otroku v razredu (UC53)

VKkljucitev otroka v podalj$ano bivanje (UC54)

Seznanitev star§ev (UA73, UC51, UC60)

Sodelovanje z drugimi strokovnimi delavei (UA74, UC52)

Pisanje poro¢ila (UA75, UB49, UC59, UD64)

Sodelovanje pri sestavi individualiziranega programa (UC61)

V primeru usmerjanja v prilagojen program so bili u€itelji v¢asih klicani na komisijo (UB50)
Pomo¢ zunanjih institucij (UC55)

o Pomog, ki so jo star$i pogresali skozi postopek usmerjanja

Niso pogresali ni¢ (SB99, SD58)

o  Prvi pogovor z otrokom

Otrok se ne spomni (OH28)

Doma (SB101, SB105, SF67, SG87, OF31)

Svetovalna delavka v vrtcu (SA50)

Star$i ne vedo, ali se je z otrokom v Soli kdo pogovoril (SH44)
V soli nihée (OF30)

V soli (SC81)

Izvajalka dodatne strokovne pomo¢i (SB103, SF68, SC50, OE35)
Uciteljica (SD59)

Solska svetovalna delavka (OI31)

Psihologinja (SD60, SE56)

Psihologinja, ki ni zaposlena na $oli (SJ41)

Socialna delavka (SE57)

Otrok je dobil vse potrebne informacije (O132)

Pogovor z otrokom v $oli je smiseln (SB104)



» MNENJE O OTROKU, KI JE BILO DEL DOKUMENTACIJE
Sestava mnenja
% Vkljucenost ucitelja

O

Veasih so bili razredniki v sestavo mnenja bolj vkljuéeni (UC62)
Ucitelj nekajkrat napisal mnenje (UF35)

Ucitelj pogosto napiSe mnenje (UD65)

Na visji stopnji je tezje, ker otroka manj vidi§ (UF39)
Sodelovanje vseh strokovnih delavcev (UA77)

% Vsebina mnenja

Po predpisanem obrazcu (UA76, UB51, UC56, UC65, UD69)
Cim bolj podrobno (UB52)

Bolj podrobno opises tista podrocja, kjer ima otrok tezave (UB54)
Opis vseh podroéji (UB53)

Opis vseh tezav (UA78)

Opis opazanj v razredu (UC57, UD66, UF36)

Opis opazanj pridobljenih skozi pogovor z otrokom (UF37)

Opis opazanj pridobljenih skozi pogovor z drugimi ucitelji (UF38)
Opis obnasanja (UC68)

Opis primanjkljaja na vedenjskem podro¢ju (UD68)

Opis primanjkljaja na uénem podrocju (UD67)

Opis u¢enja (UC66)

Opis znanja (UC67)

» TIZDELAVA INDIVIDUALIZIRANEGA PROGRAMA
Hitrost izdelave

O

O

(@]

(e]

Star$i se ne spomnijo (SA52)

Ucitelj ne ve kaksSen je rok za izdelavo individualiziranega programa (UC61)

Pripravil ze pred odlo¢bo (SB108, UD72)

Zelo hitro (SD62, UD73, UF42)

Kar hitro (SG91, SH47, SI54, SJj43, UD71)

Cim prej kot se da (UC60)

Ko je prisla odlo¢ba (SC52, SF74)

Kmalu po odlo¢bi (SC84)

Priblizno en mesec po odlo¢bi (SE60, UB59)

Dlje casa traja le v primeru $olskih pocitnic (UB60)

Osebe, ki sodelujejo pri pripravi

Otrok (UF50)

Starsi (UB67, UB70, UC67, UC76, UD79, UE79, UF49)
Razrednidarka (UC79, UE78, UF48)

Vsi ugitelji, ki u¢ijo otroka (UB68, UC77, UD77)

Izvajalka dodatne strokovne pomoci (UB69, UC78, UD78, UE77, UF47)

Vloga starSev pri pripravi in spremljanju

Starsi niso sodelovali (SA53)

Le podpis (SA54, SH48)

Program predstavljen starsem (SC55, SG92, SISS, SJ44)
Starsi so vkljuceni (SB109, SC85, SD64)

StarSe vprasajo za mnenje (SE61, SF76, SG93, SJ45)
Mnenje starSev se uposteva (SG94)

Izmenjava mnenj med strasi in psihologinjo (SE62)
Skupni sestanki (SC86)

Redni pogovori na govorilnih urah (SF77)

Dogovor o dolZnostih 3ole in dolZnostih starsev (SC54)
StarSem sporoc€ijo vsako spremembo (SF75)

Vloga ucitelja pri pripravi in spremljanju

V preteklosti so ucitelji pogosteje sestavljali individualiziran program (UC62)
Kdo sestavi program je odvisno od dogovora med uciteljem in izvajalko pomo¢i (UC63)

Sestava individualiziranega programa je timsko delo (UC64)
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Sestava v sodelovanju z izvajalko dodatne strokovne pomo¢i (UB61, UB63)
Osnutek individualiziranega programa pripravijo izvajalke pomoéi (UC69)
Individualiziran program vecinoma sestavi izvajalka pomo¢i (UD74, UE71, UF43)
Izvajalke pomo¢i uéitelje vprasajo za morebitne dodatne predloge (UC70, UF45)
Ucitelji imajo tezave z izrazoslovjem (UB62)

Utitelj individualiziran program dobi v pregled (UC71, UE72)

Ucitelj mora individualiziran program podpisati (UD75, UE73)

Razrednik sodeluje pri sestanku, kjer starSe seznanijo s programom (UF44)

o Otrokov glas pri izdelavi

Star$i nimajo informacij (SA55)

Otrokov glas se uposteva (SB110, SC87, SE63, SF78, SG95)

Ko je otrok izrazil zeljo po spremembi, je bila le-ta upostevana (SF79, SJ47)
Bolj kot otroci, sodelujejo starsi (SI58)

Star$i porocajo otroku (SI159)

Otroku porocajo starsi in ucitelji (UB65)

Otrok na sestanku s starsi ni prisoten (UB64)

Utitelj ne ve, ali je otrok na sestanku s star$i prisoten (UC72)
Predlog, da bi bil otrok prisoten na sestanku ni slab (UB66)
Izvajalka otroka vklju¢i na njemu prilagojen nacin (UD76)
Mlajsim otrokom se individualiziran program ne predstavi (UC66)
Starej$im otrokom se individualiziran program predstavi (UC65)
Izvajalka otroku pojasni prilagoditve (UC73)

Otroci se zavedajo pravic in prilagoditev (UC74)

V programu se opredeli tudi dolznosti otroka (UC75)

Nekateri otroci se ne drzijo dogovorov (UE74)

o Ocena izdelanega programa

Delajo v otrokovo korist (SA56, SG96)

Program je v otrokovo korist (SC56, SD66, SE64, UF46)
Program je v redu (SB111, SC57, SJ48)

Program je odli¢en (SC88, SF80)

Potrebe otroka se pri pripravi programa upostevajo (SD65)
V programu pise tisto, kar bi napisali tudi starsi (SB112)
Otrok je zadovoljen (SE65)

Dodatne prilagoditve ucitelji ne upostevajo (SH49, SH50)

o Evalvacija

Pregled preteklega leta in skupno sestavljanje novega programa (SI56)
Naredi se vsako leto znova (SC53, SJ46, SI50)

Dvakrat letno (UB71, UC80, UD80)

Vsake pol leta (UES3)

Ob polletju (UC68, UF51)

Ob koncu Solskega leta (UC69)

Trikrat letno (SD63)

Tekom leta se program usklajuje z dejanskimi potrebami (SI57)
Prilagoditve, ki se jih otrok ne drzi, ukinejo (UE75)

Sprotno dogovarjanje (UE76, UES0)

Sprotno dopisovanje prilagoditev (UE81)

Sprotno ukinjanje prilagoditev (UE82)

Vsak dan pri sodelovanju ucitelja in izvajalca pomoci (UC70)

TEMA 4: Cas po izdaji odlocbe

» OBCUTKI IN SPREJEMANJE DODATNE STROKOVNE POMOCI DANES
o  Obcutki starSev danes
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Pretirano zadovoljstvo starSev je vprasljivo (UE133)

Star$i dobro sprejemajo pomo¢ (UF88)

Starsi otroka vidijo kot popolnoma obicajnega (SC2, SG134)
Otroka vzgajajo kot normalnega otroka (SB118, SG135)

V redu je (SJ52)



Vazno, da je otroku v korist (S167)

Zadovoljstvo za obstoj pomoéi (SA59, SC60, SD74)
Olajsanje (SE69)

Danes se ne sekirajo ve¢ (SB117)

Zal, da niso Ze prej oddali vloge (SF85)

Drugim starSem svetujejo, da ukrepajo prej (SF137)
Prepricanje, da bi §lo brez pomoci otroku slabse (SF86)
Starsi se tezav ne sramujejo (SF145)

Podaljsali bodo tudi v srednji $oli (SJ53)

Veseli, da bodo otroku tudi v srednji Soli omogo¢ili pomo¢ (SJ54)
Ce nimajo informacij, zanje vprasajo (SF143)

Starsi tezje pomoc¢ sprejmejo v nizjih razredih (UF89)
Sprijaznjenost (SG100)

Tezko je, ko bi rad pomagal, pa ne ves kako (SF140)
Razmisljajo o ukinitvi pomo¢i (SH53)

Star$i niso pametni ali pustiti ali ukiniti pomo¢ (SH54)
Nekateri star§i se sramujejo (SF144)

o  Obcutki uciteljev danes

Ni¢ posebnega (UA91, UF63)

Zelja pomagati otroku (UB82)

V razredu je tezko biti posvecen enemu uéencu (UE103, UE106)

Tezko je zaradi velikega razkoraka med otroki s tezavami in nadarjenimi otroki (UE104)
Slab obcutek, e katerega otroka zapostavlja (UE105)

o Otrokovo sprejemanje pomoc¢i danes
x  Razno

Otrok ne ve kako se pocuti glede dodatne strokovne pomoci (OF32)
Otroku je v€asih dobro, v¢asih ne (OG30)

% Dobro sprejemanje dodatne strokovne pomoci

Otrok se je hitro navadil na dodatno strokovno pomo¢ (SF73, OC40)

Otrok dobro sprejema pomoc (SC61, SI68, SJ73, 0A24, 0C39, 0C26, OD28, OE36, OH29,
0134, 0J44, UA90, UB80, UC90)

Otrok ne tarna, da ne bi el na dodatne ure (SC83, SD75, SG103, SJ55, UB79, UC90, UC91)
Otrok gre rad na dodatne ure (SA60, SF3, SB120, UC86, UD92, UF61)

Otrok komaj ¢aka dodatne ure (SC91, SE70)

Otroku je vSe¢ na dodatnih urah (OB38, UBS81)

Otrok se razume z izvajalko (SB119, SF92)

Otrok je zadovoljen za pomo¢ (UCS85)

Otrok vidi, da je uspesen (UC87)

Ker je otrok z dodatno pomocjo vec, se ne pocuti posebnega (S169)

Otrok se ne poduti stigmatiziran (UC92)

x  Slabo sprejemanje dodatne strokovne pomoci

V nizjih razredih otrok ni rad hodil na dodatne ure (SG101, UCS88)

V nizjih razredih otrok ni rad hodil na dodatne ure, ker ni vedel kaj je njihov namen (UC89)
Otrok ne rad hodi na dodatne ure (SH6, SH45, UC93)

Otrok ne gre rad na dodatne ure med predmetom, kjer nima tezav (UD93)

Otrok bi bil raje v razredu (SH46, SHSS)

Otrok bi bil raje v razredu, kjer ne rabi biti ves ¢as skoncentriran (UF62)

Otroku je dodatna pomo¢ odveé (SF87)

Otroku je pomo¢ odvec, ker vidi, da bo zmogel (SF88)

Pogovor starSev z otrokom, ko ne Zeli na dodatne ure (SG102)

o Sprejemanje otroka s strani soSolcev
x  Dobro sprejemanje s strani soSolcev

O zafrkavanju ni nikoli ni¢ rekel (SB123, SC64, SG116, SI70, SJ56)

Sosolci ni¢ ne re¢ejo (0A25, 0C27, 0G32, OI35)

Sosolci so le enkrat vprasali o dodatni strokovni pomoc¢i (OC42, OE37)

Sosolci ne zafrkavajo (OB39, OC43, OF33, OH30, 0J45, UC120, UC124, UF84)
Dobro razumevanje s sosolci (SA61, SC92, SE73, OE38, UA105)
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Otroka so lepo sprejeli (SC65, SD76, 0C41, UA106)

Ker se rad $ali, so ga soSolci lepo sprejeli (SC59)

Iz otrokove bolezni se so3olci ne delajo norca (SC66)

Otroci razumejo (SI71)

K dodatnim uram bi §li radi tudi soSolci (SB121, UD115)

Ostali otroci na dodatno strokovno pomo¢ ne gledajo kot na privilegij (SG115)
Nanj ne gledajo slabsalno (UA104)

Pomo¢ je Ze vsakdanja zato ostali udenci vedo zakaj se gre (UC121, UC122, UD114, UF85)
x  Slabo sprejemanje s strani soSolcev

Dopuscanje moznosti, da bo do zafrkavanja prislo v vis§jih razredih (SB124)
Zafrkavanje na zagetku (SE72, SH56, UC121)

Otroka so sprasevali zakaj gre ven iz razreda (SH57)

Bolj nesramni so otroci v nizjih razredih (SE74)

Sosolci otroka zafrkavajo (SF89, SF93, OD29, OD32, UE130)
Zafrkavanje na hodniku (UC120)

Otroka zafrkavajo, da rabi pomo¢, ker je z njim nekaj narobe (SF94)
Zafrkavanje na racun nespostovanja prilagoditev (UE129)

Otroka niso sprejeli takega kot je (SG110)

Otroku je nerodno (SH58, UC123)

Vrstniki niso strpni, da bi otroku razlozili stvari, ki jih ne razume (SG109)
V primeru prepisa na drugo $olo, otroka Se vedno ne bi sprejeli (SG111)
Tudi otroci brez tezav se ne razumejo z vsemi (SG112)

Ostali ucenci opazijo prilagoditve otroka (UB106)

Ljubosumje (UB107)

Sosolci so nevoscljivi, ker ima otrok napovedano sprasevanje (0OJ46)
Ostali ucenci mislijo, da ima otrok boljSe pogoje (UB108)

Ostali uc¢enci mislijo, da se otroku bolj popusca (UB109)

Ostali ucenci mislijo, da se otroka bolje pripravi na test (UB110)

Ostali ucenci mislijo, da ima otrok dodatne ugodnosti (UB111)

Sosolci vidijo, da nekateri pomo¢ izkoris¢ajo (UE127)

x  Qdziv star$ev in uciteljev

Otrok sam reSuje tezave z zafrkavanjem (OD31)

Dolocene stvari morajo otroci sami predelat (SG114)

Otrok se z ucitelji ne pogovarja o zafrkavanju (OD30)

Starsi se o zafrkavanju sosolcev z otrokom pogovarjajo (SF90)

Pogovor s starsi o zafrkavanju soSolcev je otroku v pomo¢ (SF91)
Uciteljem je za otroka mar (SG113)

Sprotno resevanje tezav (UB112)

Ucitelj dela s celim razredom (UB113, UE131)

Ucitelj se z otroki pogovori (UC122, UD118, UDI121)

Ucitelj ima razredne ure z otroki (UD119)

Ucence je potrebno opozoriti, da ima vsak Sibko to¢ko (UD122)

Po pogovoru otroci razumejo (UD123)

Neprimernega obnasanja ucitelj Se ni opazil (UF86)

V primeru, da bi ucitelj opazil neprimerno obnasanje, bi se odzval (UF87)
x Starsi otrok, ki nimajo dodatne strokovne pomoci

Bolj kot otroci so problem starsi (SB125, SF100)

Drugi star$i nimajo informacij o dodatni strokovni pomo¢i (SF96, SG118)
Dokler starsi ne poskusijo na svoji kozi, ne razumejo (SF97, SF99)
Nekateri starsi mislijo, da z odlo¢bo otroku ni potrebno ni¢ delati (SB126, SF95, SG117)
Osebna izkusnja, ko so otrok brez odlocbe in njegovi starsi obsojali prilagoditve (SF98)

> IZVAJANJE DODATNE STROKOVNE POMOCI
o Izvajalci dodatne strokovne pomoci
e  Vcasih vse uciteljice (UAS83)
e Defektologinja oziroma specialna pedagoginja (SA66, SC68, SE77, SF103, SG126, SI58,
0A26, 0B40, 0C44, 0C29, OD33, OE39, OF34, 0G33, OH31, 0136, 0J48, OD38, UA84)
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Logopedinja (SA67, OA27, OB41)

Logopedinja, ki ni zaposlena na Soli (OB42)

Psihologinja (SE76, SF104, SJ59, OC28, OD34, OI37, OD36)
Razredniarka (OD35, OD37, UC86)

Utiteljica slovensgine (OD39, UC85)

Uciteljica matematike (0J47)

Za dolocen predmet vedno ista izvajalka dodatne strokovne pomoci (UE16)

o Prispevek ucitelja

Enake metode dela za vse otroke (UF60)

Ni vedno moznosti za individualno delo (UA87)

Ni ¢asa za ponavljanje (UE120)

Ce otrok doma ne dela, uéitelj nima kaj (UE91)

Ce ugitelj vidi, da otrok dela tudi doma, mu snov z veseljem dodatno razlozi (UE92)
Razli¢ni nacini kako priblizati snov (UE119)

Individualizacija (UC82)

Individualno spodbujanje za delo (UA86, UASS, UE101)

Spodbujanje otrok, da si doma vzamejo nekaj minut za dolocen predmet (UE121)
Spremljanje otroka pri pouku (UE84, UES7)

Sodelovanje z otrokom v razredu (UB75)

Otroku na voljo, ko potrebuje dodatno razlago (UF58)

Diferenciacija (UC83)

Spostovanje prilagoditev otroka (UE128)

Prilagajanje glede na potrebe otroka (UB78, UC84, UD91)

Pomoc z ve¢ podvprasanji (UE95, UE100)

Pomoc pri ustnem sprasevanju (UE97)

Razdeljevanje snovi na manjse dele (UE96)

Dodatno branje navodil (UE99)

Fotokopiranje snovi (UE102)

Sodelovanje s starsi (UB76)

Sodelovanje z izvajalko dodatne strokovne pomoci (UB77, UD90, UF59)
Sodelovanje na sestanku (UC63)

Sodelovanije pri evalvacijah (UC64)

Dodatno usposabljanje (UAS85)

Sledenje priporo¢ilom izvajalke (UC89)

o Pogostost dodatne strokovne pomoci

Pomoc logopedinje eno uro tedensko (SA68, SB133, SC95)

Pomoc specialne pedagoginje dve uri tedensko (SA69)

Dodatna strokovna pomo¢ namesto $portne vzgoje (SC63)

Dve uri na teden (SE75, SH59, 0C48, 0C40, OE43, OF40, 0G43, 0J50)
Tri ure na teden (SD77)

Stiri ure na teden (SB6, SC3,SB127, SB129, SG127, OH32, OD42, OH35, 0142)
Stiri do pet ur na teden (SC71)

Pet ur na teden (SC96, OB45)

Maksimalno Stevilo ur (SG82)

Po potrebi dodatna ura (SH60)

Stevilo ur bodo zmanjsali (OD43)

o Nacin dela
% Prilagoditev nacina dela

O nacinu dela se dogovorijo (UC76)

Nacin dela prilagodijo specifiki (UC77)

Nacin dela prilagodijo u¢ni snovi (UC79)

Nacin dela je odvisen od vrste prilagoditev (UC78)

x  Pomoc¢ med ali izven ¢asa pouka

Pomo¢ med poukom (SC93, 0140, UF56, UC88)
Pomo¢ izven pouku (SC94, SC82, 0139, 0J49, 0J51, UF57, UC87)
Zadovoljstvo za pomo¢ izven ¢asa pouka (OI41, OJ52)
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Pomo¢ v ali izven razreda

Izvajalka pride po otroka v razred (SC62, SB132, OA30)

Pomoc¢ izven razreda (SA63, SD78, SF101, SG120, S174, OB6, OC45, 0C30, OE40, OF38,
0G40, UF6, UC81, UD89)

Individualna pomoé (SC96, SC70, SI60, S173, 0G37, UC74, UC102)

Pomo¢ v razredu (SJ57, SA62, SB130, SG119, SG122, OBS, OC31, OF39, UES6, UB74,
UC75, UC80)

Kombiniranje pomoc¢i v in izven razreda (UE89, UF55)

Kombiniranje pomoc¢i v in izven razreda, da lahko tudi uéitelj spremlja otroka (UE90)
Starsi ne vedo ali izvajalka kdaj pride v razred (SF102)

Zadovoljstvo za kombiniranje pomo¢i v in izven razreda (SA64, SG121)

Zadovoljstvo za pomo¢ izven razreda (SB131, SB136, 0C32)

Za doloc¢ene predmete boljse individualno delo (SA65)

Ena izvajalka v¢asih za test vzame ve¢ uc¢encev (UE22)

V<¢asih pri urah po ve¢ ucencev skupaj (OG35)

Otroku je bolj vSec, Ce jih je pri urah vec¢ skupaj (OG36)

Podrodja, kjer otrok dobi pomo¢

Delo na primanjkljaju (UC81)

Pomo¢ kamor rabi (SB128, SJ60, OB44, OC36, 0G38, UF95)
Delo na predmetih, kjer je otrok gibek (SC69, SI72, OH33, OI38)
Pomo¢ pri slovenséini (OE41, OF35)

Pomoc¢ pri matematiki (OE42)

Potek ure

Na zacetku ure nekaj minut igre (OG34)

Z izvajalko delata tisto, kar soSolci v razredu (OB7, OA28, OB43, 0633)
Razlaga snovi (OD40, OG41)

Usvajanje nove snovi (UC82)

Ucenje razli¢nih metod (UC84)

Ponavljanje in utrjevanje snovi (0C46, OC38, 0G42, UC83)
Prepisovanje manjkajoce snovi (OD41)

Logopedinja u¢i izgovarjavo besed (OA29)

Pogovor s psihologinjo (OC39)

Domacin nalog pri dodatni strokovni pomo¢i ne pisejo (OC47)
Star$i nimajo informacij ali se odpadle ure nadomeséajo (SB154)
Redna spremljevalka (SC67, SC72)

Druge prilagoditve, ki jih ima otrok
Vrsta prilagoditev

X

Starsi ne vedo za druge prilagoditve (SA70)

V preteklosti pisanje testov izven razreda (SI75)

Vse teste pise izven razreda (SB134, SC73, SE78, SG130, SG137, 0C37)
Dolocene teste pise izven razreda (SD79, SC98, OF37, OH34, OD45, UE9S)
V preteklosti podaljSan ¢as pisanja testov (SC97)

Podaljsan cas pisanja testov (SD80, SE79, SF110, SG129, SH62, S161, SI177, SJ61, SG136,
OF36, OD44, 0G44, OH37, 0J53)

V preteklosti napovedano sprasevanje (S176)

Napovedano sprasevanje (SG133, OJ54)

Napovedano spraSevanje pri doloc¢enih predmetih (OG45)

Za ustno sprasevanje se otrok sam javi (SB135)

Izvajalka prebere navodila nalog (SD84, SG138)

Izvajalka spodbuja otroka, ko izgubi koncentracijo (SD85)

Dopuscanje napak pri dolocenih ¢rkah (SF111)

Dopuscanje odstopanj pri geometriji (SF112)

Dobi enako nalogo, vendar lahko resi manj (SC55)

Manj domacih nalog (SG131)

Ocena pri likovnem glede na napredek (SC74)

Omogoceno pisanje z velikimi tiskanimi ¢rkami (OJ55)

Dopolnilni pouk (SA35)



Kvadrat s stevili (SD81, SG132)

Racunalnik pri matematiki (SD82)

Moznost ra¢unalnika za pisanje, ki pa ga ne uporablja (SD83, SF105)
Racunalnika ne uporablja niti doma (SF107)

Svetovalni center (SE51)

Dolocene prilagoditve v razredu (UE94)

% Ustreznost prilagoditev

V zivljenju niso prilagoditve vedno mogoce (SF109)
Prilagoditve morajo biti do dolo¢ene meje (SF106, SF108)
Otrok pove, da podaljSanega ¢asa ne potrebuje ve¢ (SH63)
Prilagoditve so ustrezne (SD86, SD107, OH38)

o Obrazlozitev prilagoditev v razredu

V visjih razredih razlaga prilagoditev ni potrebna (UC117)

Razlaga prilagoditev je potrebna takoj po zaGetku le-teh (UC118, UC119, UF83)
Na zacetku je nujno razredu razloziti prilagoditve na njim prilagojen nacin (UC116)
Naloga ucitelja je, da razredu objasni prilagoditve nekaterih uc¢encev (UB100)
Ko so v razredu otroci z odlocbo, je potrebno delati s celim razredom (UB102)
Ucitelj razredu pove kaksne prilagoditve obstajajo (UB103, UE124)

Ucitelj razredu pove zakaj imajo nekateri prilagoditve (UB104, UE126)
Podrobnosti o uc¢encih uitelj razredu ne govori (UB105)

Razredu je potrebno prilagoditve predstaviti kot pomo¢ za otroka (UC119)
Ucitelj razredu pove, da ni prav, da se prilagoditve izkoris¢ajo (UE125)

Razred razume prilagoditve (UB101)

o Ocena strokovnih delavcev

Brez pripomb (SD87)

Dobre strokovne delavke (SA71, SC99, SE80, SF113)
Med seboj sodelujejo (SG128, SD101)
Izvajalka dela v dobro otroka (SG125)

Ima vse lastnosti, ki jih otrok potrebuje (SB141)
Starsi izvajalki zaupajo in se ne vtikajo (SG123)
Strokovnost (SB137, SB140, SC75, SG139)
Razumevajoca (SES81)

Prilagodi se otroku (SJ62)

Posveti se otroku (SE82, SI178)

Otroka zna pritegniti (SE71)

Prijateljska (SB138)

Materinska (SB139)

Si vzame Cas za otroka (SG63)

Zna svetovati (SC76, SC102, SF141)

Zna zaznati tezave (SG142, SD109, SF132)
Zna usmeriti k specialistom (SG143)

Redno se izobrazuje (SG141)

Dobro razumevanje z otroki (SC100)

Enako obravnavanje vseh (SC57, SC125)

Defektolog v Ljubljani rece, da nima z otrokom kaj delat, ker je v $oli za vse poskrbljeno

(SG140)

Uporaba defektoloske terapije (SG144)

Na drugih Solah imajo starsi ve¢ problemov (SD88)

Starsi ne vedo, ali so izvajalke dovolj usposobljene (SI179)
Razli¢no od izvajalke do izvajalke (SH64, SJ82)

S trenutno izvajalko star$i niso zadovoljni (SH65)

> PREDNOSTI IN SLABOSTI DODATNE STROKOVNE POMOCI
o Prednosti dodatne strokovne pomoci

Ni prednosti (SH66)
Starsi ne vedo kaj je dobra stvar (SH76)
Na sploh dobro (SA84, SE96, SG159, SB142, 0A40, OH39, 0C48, OH45, 0J62)
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Dodatna strokovna pomoc¢ si zasluzi oceno pet (OB48)
Celostni pristop (SC106, SC126, UB83)
Otrok dobi kar rabi (SA72, OA41, OJ64)
Otroku se pomaga (SC77, SI182, S196, SJ75, OH36, OI43, OG58, UE108)
Individualno delo (OA34, OA36, OF50, 0152, UC98)
V razredu se posamezniku ni mogoce tako prilagajati kot pri individualnem delu (UC99)
Kar otrok preslisi pri pouku, osvoji na dodatnih urah (SC101)
Dodatna razlaga (SD89, SE83, SJ63, SC89, SD102, SJ77, 0B46, 0C49, OC41, 0G46, 0144,
OB54, OC59, OE51, UF65)
Strokovna razlaga (S146)
Stvari razlozijo na drugacen nacin (SC102, SE84, SD90, UE109, UF67)
Drugaé¢ne metode dela (SC124, SC90)
Strokovni delavci vedo kaj narediti, da se pri otroku zgodi premik (SC103)
Vec casa, da otrok lahko razume snov (OA35)
Problemi se sproti zaznajo in resujejo (SG145)
Otrok lazje sledi pri pouku (UF64)
Prilagajanje ciljev otroku (UF66)
Izvajalke opazijo stvari, ki jih starsi ne vidijo (SC91, SC105)
Boljse ocene (SE85, OE44, OF42, UC92, UEL11)
Pomaga pri uspehu (SI83, UE110)
Napredovanje otroka (SF128, OD52, UC91)
Odprava primanjkljaja (UA92, UD94)
Zadovoljstvo otroka (UC93)
Nova znanja (OA31)
Ni kaznovanja zaradi ne narejene domace naloge (OC50)
Ker se ne more$ zafrkavati, bolj poslusas (OF41)
Strokovne delavke svetujejo tudi starsem (SC104)
Moznost spreminjanja in dogovarjanja (OH46, 0OJ63)
Otrok je pravilno usmerjen (UE107)
Brez pomoci se otroku ubije samozavest (SF114)
Brez pomoc¢i otrok nima priloznosti pokazati kaj zna (SF115)
Izvajalke ne pustijo, da bi otroci izkoris¢ali pomo¢ (UF71)
e Defektologinja, ki je zaposlena na Soli, je hkrati tudi ¢lanica komisije (UB86)
o Slabosti dodatne strokovne pomoci
e Nislabosti (SB143, SC107, SD91, SE86, SH67, SJ64, SC127, SC92, SD103, SE97, SF129,
SG160, 0A32, OB47, OC51, 0C42, OE45, OH40, 0145, 0J56, OB55, 0C49, 0J65, UF68,
UF72)

e Brez slabih izkuSenj (UF69)

e  Otrok ne ve kaj so slabosti (OD46, OF43, OD53, OF51)

e Slabosti so (UC94)

e  Prepozno ukrepanje (SF135)

e Pozno prepoznavanje tezav s strani Sole (SH80)

e  Premalo ur (SA36, SA73, SA85)

e Nekdo te vedno zafrkava (SG146)

e Nekateri ucitelji ne upostevajo prilagoditev (SH21, SI63, OG57)

e Premalo pozornosti s strani uciteljice (SB157)

e Premalo sodelovanja med uéitelji in izvajalkami (SH77, SH79, OC35, 0G49, UC94, UC96,
UC98)

e Razhajanja med uciteljico in izvajalko (UC96)

e Fizi¢na oddaljenost med ugiteljem in izvajalko (UC95)

e Odsotnost iz razreda (OG47, OJ57, UC95)

e  Otrok mora prekiniti delo v skupini, ko ga pride izvajalka iskati (OG31)

e Otrok mora iz razreda, tudi ko je tam zanimivo (OG59)

e Ceotrok ve, da se v razredu zabavajo, je ura z izvajalko nesmiselna, ker otrok ne sledi (OG60)

e Otrok ne izve kaj je u¢iteljica povedala v razredu (SC78, OC61, OE55)

e  Zaradi odsotnosti iz razreda, otrok nima snovi (S197, OE54)
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Zaradi odsotnosti iz razreda, otrok ne ve kaj je za domaco nalogo (OA42, OC34, 0G4S,
0C60, OES2)

Kaznovanje, ker je otrok brez domace naloge, za katero ni niti vedel (SH78, SI99, OG50)
Otrok si ne upa povedati, da nima naloge, ker je bil na individualnih urah (SC79)
Dodatne ure, ko so soSolci prosti (OG61)

Nesmiselno je ure nameniti predmetom, kjer otrok ni Sibek — raje tistim, kjer res potrebuje
pomo¢ (0G39, 0G62)

Pomoc¢ dobijo tudi tisti, ki jo ne bi rabili (UA93, UB84)

Prevelike prilagoditve lahko $kodijo otroku (UD95)

Otroci ne dobijo izkusnje, da ¢e nekaj ne naredijo, ne dobijo pozitivine ocene (UD99)
Otroci nimajo izkusnje, da je v dolo¢enem casu potrebno nekaj narediti (UD101)

Vedno nekdo drugi skrbi namesto otroka (UD100)

Prilagoditve so v visjih razredih dvomljive (UD96, UD9S, UD102)

Nekateri otroci izkori$¢ajo prilagoditve (UE112)

Ostali ucenci opazijo, da dolocen otrok izkorisca prilagoditve (UE113)

Po koncani $oli otroci ne bodo imeli ve¢ prilagoditev (UD97)

V srednji Soli se bo moral otrok sam znajti (SI84)

> SPREMEMBE PRI TEZAVAH IN OCENAH
o ZmanjSevanje tezav

Tezko primerjati, ker ima pomo¢ od zacetka (SG14)

Isto kot prej (SH68, OGS51)

Doma $e vedno veliko u¢enja (OD47, OF47, OI50)

Zavedanje, da bo potrebno Se veliko dela (SA75)

Tezave se v manjsi meri zmanj$ajo pri tistih, kjer starsi prelozijo odgovornost le na Solo
(UBS88)

Otrok ne ve ali ima manj tezav (OC43)

Velik napredek (SA74, SF116)

Opazen napredek (SJ69, SI80, UD103)

Manj tezav (SJ65, OC44, 0146, UA94, UB87, UC100, UC101, UE114, UF73)
Ni veé tezav (SG64)

Napreduje in se razvija (SJ66)

Tezave se lazje obvladujejo (SD92)

Pozitivne posledice na vseh podrocjih (SE87)

Za razliko od nekoc, sedaj vedno ve kaj je za domaco nalogo (SB144)

Za razliko od nekoc, sedaj piSe test v razredu in resi v predvidenem ¢asu (SF117)
Za razliko od nekoc, sedaj sprasuje kar jo zanima (SJ67)

Bolj zgovoren in druzaben (SE89)

Bolj se vkljucuje v druzbo (SJ68)

Bolj samostojen (SC108, SE&S)

Boljsa koncentracija (SI85)

Osebnostne spremembe na boljse (SF148)

Ob sebi ima nekoga, na katerega se vedno lahko zanese (SC80)

Boljse razumevanje snovi (OA33, OE47, 0147, OJ58)

Lazje sledi pouku (OC52, OF46)

Manj Solskega dela doma (OB49, OC53, OF44, OH41, OI48)

o Spremembe pri ocenah

Ni mozno oceniti zaradi pomoc¢i od prvega razreda dalje (SA77, SC109, SG148, OB50)

Ni mozno oceniti zaradi pomoc¢i od razredne stopnje naprej (UF77)

Z opisnimi ocenami se ne da primerjati (SC82, SD93, SI87, OA37, OC45)

Nima Se ocen (SA76)

Otrok ne ve ali so se njegove ocene spremenile (OD48, OG52, OJ59)

Negativen ni dobila nikoli (SB146)

Nikoli niso bile ocene kriti¢ne (SC81)

Ocene so konstantne (SB145, SH69, OH42)

Ocene so se izboljsale (SE90, SF118, OC21, OC54, OE48, OF45, UA100, UC110, UD109,
UEL115)
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Pomo¢ vpliva na uspeh (SI88, OB51, OC55, 0149, UF78)

Ocene niso odvisne samo od pomoc¢i v $oli, ampak tudi od dela doma (OG53)
Ocene so nerealne glede na znanje (UB90)

Ocene so glede na znanje previsoke (UB91)

Previsoke nerealne ocene niso v otrokovo korist (UB92)

> ODGOVORNOST ZA NAPREDEK IN MERJENJE USPESNOSTI DODATNE STROKOVNE
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POMOCI

o Odgovornost za napredek

Na vprasanje se ne da odgovoriti enozna¢no (UC113)

Ucitelj se ne more odloditi kaksen je delez starSev, kakSen delez otoka in kakSen delez Sole
(UC112)

Otroci (SH71, UD110)

Brez sodelovanja otroka se trud ostalih ne obrestuje (SC84, SD95, SF120, SG151)
Otroka moramo pripraviti na odgovornost (UD111)

Ne smes pri¢akovati nekaj, kar otrok ne zmore (SC112)

Kljuénega pomena je kaj se dogaja doma (SB147, SC111, SJ71, UC108)

Starsi (SI90, SF142)

Starsi spodbujajo otroka (UB121)

Ko so starsi kompetentni in zavzeti so bolj odgovorni (UC115)

Sola vodi vse skupaj (UC116)

Ko starsi niso sposobni, je $ola bolj odgovorna (UC114, UB122)

Na drugem mestu je uéitelj (SB148, SC113)

Ucitelji (SH70, SI91, UB120)

Izvajalke dodatne strokovne pomoci (SB149, SG149, SI89)

Enakomerno razdeljena odgovornost med starsi in $olo (UC117)

Kombinacija vseh (SC110, SC114, SC83, SD94, SE91, SF119, SG150, UA101, UB93,
UC107, UE117, UF79)

Ce ni sodelovanja, se ne da (SB150)

Kjer je medsebojno zaupanje, spostovanje in sodelovanje, je otrok na najboljsi poti (UC109)

o Obcutki uéitelja ob misli, da je le on odgovoren

Taksno mnenje je pogosto (UE33, UE35, UA102)

V zadnjem ¢asu starsi vse bolj prelagajo odgovornost na Solo (UB96)

Ucitelj se lahko trudi, vendar ¢e otrok ne bo delal sam, ne bo u¢inka (UF81)

Dokler stars ne vidi drugega otroka, ne ve kaj je z njegovim narobe (UC112)

Manj zaupanja in spostovanja uciteljev kot neko¢ (UB99)

Opazen zmanj$an obisk govorilnih ur (UB98)

Stars$i niso pripravljeni vloziti veliko truda, vseeno pa od otroka veliko pri¢akujejo (UB97)
Vsak star§ Zeli svojemu otroku najboljse (UC111)

Uciteljevo breme je, da se pocuti odgovoren za negativno oceno (UD112)

Taksno mnenje ni pravilno (UA103, UC118, UF80, UF82)

Tezko je (UB94, UE123)

Vedno, ko nimas podpore starSev je tezko (UB95)

Ucitelj se grozno pocuti (UE118, UE122)

Ob obtozbah je potrebno starSem podati argumente zakaj taksna ocena (UD113)

Tezko je sprejeti, da potrebuje otrok pomoc¢ (UC113)

Ucitelj takSne obcutke starSev sprejme zaradi zavedanja, da je to en nacin soocenja s tezavami
(UC110, UC114)

Ucitelj starSe poskusa razumeti (UC115)

o  Kiiteriji merjenja uspesnosti dodatne strokovne pomoci
*x  Ocene

Ocene niso pomembne (SD97, UD107)

Ocene so nerealne (UB89)

Ocene so postranskega pomena (SB151, SF122)

Nekateri ucitelji preve¢ poudarka dajejo ocenam (SG156)

Samozavest pelje v ocene (SC119)

Ocene so le eden od pokazateljev (SE92, SF123, SG152, UC101, UC111)



Ocene so pokazatelj (UA95, UA97)
Ocene veliko povedo (S192, SJ70, SJ72)

% Drugi kriteriji

Vprasanje kako bi bilo brez pomo¢i (UC108)

Napredek otroka (SA78, SC85, SD96, SF121, SH73, UA96, UC102, UC107)
Uspesnost otroka (UF75)

Koliko otrok razume (SD98, UA99)

Koliko otrok ve (SG154, SF124)

Vedja samostojnost (UA98, UC103, UC106)

Vedja aktivnost otroka (UC105)

Lazje sledenje ucni snovi (UF74)

Otroci lazje povedo svoje mnenje (UC105)

Lazje izrazanje otroka (UC103)

Otroci se lazje odprejo (UC104)

Prevzemanje odgovornosti (UC104)

Pocutje otroka (SC116, SC86, SI93)

Zadovoljstvo otroka (SC115, UC106)

Veselje otroka ob uspehu (SC118)

Spremembe pri Custvovanju (SE93)

Kako rad gre otrok na ure dodatne strokovne pomoci (SC117)
Pomembno je, da otrok ve kje je napredoval (UD108)
Otrokovo zavedanje primanjkljaja (UD105)

Otrok pozna nacine kako zmanjsati primanjkljaj (UD106)
Otrok pozna nacine kako lazje razumeti snov (UF76)
Opazen napredek pri uciteljih (SF125)

> (NE)URESNICENA PRICAKOVANJA
o Uresnicena pricakovanja

Niso imeli pri¢akovanj (SG157, SG158, OA38, OB52, OC56, OE49, OI51, OB53, OES0)
Otrok se ne spomni ali je imel pricakovanja (OH43)

Vecina uresni¢eno (SA79)

Pri¢akovanja so se uresnicila (SD72, SB152, SC120, SD99, SE94, SF126, S194, SC88,
SD100, SE95, SF127, S195, S174, 0C46, 0J60)

Kar so obljubili, so dobili (SG98)

Otrok je dobil veg kot so pri¢akovali (SC87)

Otrok je napredoval (OC57, OD49)

Dodatna razlaga (OF48, OG54)

Pomoc, kjer je potrebno (OG55)

Postopno zmanjSevanje ur (OD50)

Starsi so zadovoljni (UC125, UC134)

Starsi so hvalezni (UC127)

Starsi so kooperativni (UC126)

o NeuresniCena pri¢akovanja

Ni¢ ni takega, da bi pri¢akovali, pa se ni uresnicilo (OC58, 0C47, OD5, oJe6l)
Otrok ne ve, ali je kaj takega kar je pricakoval, pa se ni uresnicilo (OF49, OH44)
Mislili so, da bo boljse (SH74)

Pricakovali ve¢ ur (SA80, SA83)

Pricakovali ve¢ pomoci, tam kjer jo otrok res rabi (SH75)

Pricakovali, da bo prej (SB153)

Pric¢akovali, da se bodo vsi drzali dogovorov (OG56)

Nemoc¢ vplivanja na odlocitev komisije (SA81)

Nekateri starsi niso nikoli zadovoljni (UC130)

Nekateri starsi so nezadovoljni (UC133)

Za nekatere star$e ni nikoli dovolj narejenega (UC131)

Nekateri starsi ti ves ¢as gledajo pod prste (UC132)
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> POMOC STARSEV PO IZDAJI ODLOCBE
o Nemogoce primerjati oziroma razli¢no od starSev do starSev
e  Tezko primerjati, ker ima pomo¢ od zacetka (SC63)
e Odvisno od starsev (UC135, UD131)
o Ve kot prej
e  StarSe dodatna pomo¢ motivira, da tudi sami ve¢ pomagajo (UA109, UB117)
e  Veliko domacega dela (SC64)
e Le kratek ¢as ve¢ pomagajo (UD136)
o Manj kot prej
e Doma manj delajo (SE98, SI100, SJ79, OC62, OG63, OH48, OI54, OJ66, UA111, UB116)
Dodatna strokovna pomoc je razbremenitev za starSe (UF91)
Dodatna razlaga defektologinje se pri doma¢em delu pozna (SC93)
Dodatna strokovna pomo¢ pomaga, da otrok hitreje razume (SD105)
Otrok rabi samo nekoga, da je zraven (SE99)
Tisto kar zmore, otrok naredi sam (SB159, SE100)
Otrok dela sam (SF130, OJ39)
Samostojno pisanje domacih nalog (OE56)
Letos se je za nekatere teste otrok naucil sam (SB163)
Otrok se je navadil sam uéiti (SI102, SI105, OES57, OG64)
Na preverjanje se otrok pripravi sam (SC128)
Starsi z otrokom le e ponovijo (SC129, SG162)
Otroka spodbujajo k samostojnosti (SB16, SI101, S1104)
Snov na predmetni stopnji je prezahtevna, da bi starsi pomagali (UD133, UF92)
Starsi po zacetku dodatne pomoc¢i menijo, da lahko vse naredi v Soli (UA110)
e PrepriCanje starSev, da lahko sedaj manj pomagajo je dvorezno (UE134)
o Enako kot prej
e Starsi $e vedno pomagajo (SA86, SB158, SC94, OB56)
e Star$i pomagajo enako kot prej (0A43, OC50, OD54, OF52, UA112)
e Domacega dela je isto (SD104, SG161, SHS81, SD33, SG45)
o  Tisti starsi, ki prej niso delali, tudi potem ne (UD132, UD134)
o  Tisti starsi, ki so prej pomagali, tudi potem e vedno pomagajo (UD135)
o Pogostost pomoci doma po izdaji odlo¢be
e Vsak dan (SA87)
Pogostost pomoci doma je odvisna od uéne snovi (SB164)
Kjer je problem, star$i pomagajo (SB161, OH49)
Po pocitnicah otrok potrebuje nekaj Casa, da zacne delati (SI1103)
Ce starsi ne znajo razloziti, otrok vprasa uéiteljico (SB162)

> ZELJE

o Otrok bi $e potreboval

e Nic veé ne bi potreboval (SC130, SC95, SC99, SD106, SE101, SG163, SI80, OA44, OB57,

0C63, 0C51, OD55, OE58, OF53, 0G65, OH50, 0155, 0J67, UF93)
Naj ostane kot je (SB165, SD108, OH51)
Dodatne ure ne bi spremenile niti poslabsale situacije (SC97)
Dodatne ure bi bile prenaporne (SC98)
Se kaksno dodatno uro pomo¢i (SJ78, UA113)
Ukrepanje prej (SF136)
Defektolog ze v vrtcu (SF131)
Ure bi morali nameniti predmetom, ki so bolj kriti¢ni (SH61)
Pomoc res tam, kjer jo otrok rabi (SH82, UF94)
Pomo¢ prilagojena otroku (SH83)
Pogostejsa pohvala otroka (SB166)
Otroku priskrbeti snov, ki jo je zamudil v razredu (SI1106)
Otroku povedati kaj je za domaco nalogo, ko ni v razredu (SI107)
Obojestransko pomo¢ — Sole in otroka (UE135)
Da ucitelji naredijo kar je njihova dolznost (UE136)
Da otrok spostuje svoje dolznosti (UE137, UE139, UE141)
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17204

o Star

Pripravo na zivljenje (UD137)

Manj ur za tiste, ki pomo¢i ne potrebujejo nujno (UA114)
Drugacno delo v razredu (UB118, UB123)

Vec domacega dela (UB119)

Timsko sodelovanje (UC125, UC127)

Zaupanje starSev (UC126)

Manjsa pri¢akovanja starsev od $ole (UC137)

Manjsa pri¢akovanja otroka od $ole (UC136)

i bi Se potrebovali

Ni¢ vec ne bi potrebovali (SC131, SE102, SG164, SI108)

Boljse sodelovanje med vsemi (SA88)

Redni skupni sestanki vseh (SA89)

Bolj konkretno obvescanje (SB167)

Dodatna znanja (SD110)

Manj odgovornosti na starSih (SH72, SH84)

Bolj oseben odnos uciteljic (SJ81)

Da uciteljica ostalim otrokom razlozi kaj pomeni dodatna strokovna pomo¢ (SB168)
Da bi dobili ve€ podpore s strani zdravstva (SF138)

o Utitelji bi e potrebovali

Ni¢ ve¢ ne bi potrebovali (UA115)

Dobra strokovna podpora na $oli (UB124, UC128, UC138, UC142, UE147, UF96)
Glede na obstojece pogoje, bi tezko Se kaj potreboval (UE146)

Vedno vecja inkluzija v redne programe (UB127)

Nekaj izobrazevanj so imeli (UC141)

Zmanjka &asa za intenzivna izobrazevanja (UC143)

Dodatna izobrazevanja (UB125, UC140)

Nova znanja (UB126, UC139, UC144)

Stalno pomoc¢ zaradi pogostih obcutkov nemoci (UB128)

Svetovanje med poukom (UB129)

Vecje moznosti ukrepanja v primeru nespostovanja dolznosti otroka (UD138)

o Mozne spremembe glede izvajanja dodatne strokovne pomo¢i

> SKRBI

Ni¢ drugega (UA116, UF97)

Naj ostane kot je (OE46, OH47, OI53)

Spremembe Solskega sistema (UB132, UB137)

Spremembe v u¢nih nacértih (UB130)

Predvidene igre v prvem razredu ni ve¢ (UB133)

V primeru spremembe uc¢nih nacrtov otroci ne bi imeli toliko tezav (UB131)

Ve¢ dela doma (UB134, UC146)

Uzakonjene dolznosti starsev (UC145)

Upostevanje vseh priporocil (UC129)

Skrb, da otroci ne bodo preobremenjeni (UD140)

Pomo¢ med poukom (UD141)

Spodbude na gibalnem podroc¢ju (UB135)

Da pri uri dobi res tisto minimalno (UD142)

Da se otrok podpise pod svoje dolznosti (UE138)

V primeru kr$enja dolZznosti otroka, zmanjSanje pomoci ali prilagoditev (UE140, UD139)
Ukinitev prilagoditev, ki niso za otroka ve¢ nujne (UC23)

Priprava snovi za izvajalko vzame veliko ¢asa (UE149, UE151)

V drugih krajih izvajalki povedo le temo ucne ure (UE150, UE153)

Potreben bi bil zapis kaj so dolznosti ucitelja glede priprave snovi za izvajalko (UE152)

o  Skrbi starSev

Ni skrbi (SA90, SB169, SD111)

Otrokova prihodnost je otrokova skrb (SD112)

Ce bo §lo naprej tako kot do sedaj, bo odliéno (SF147)
Vse manj skrbi (SF146)
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Véasih ve¢, véasih manj skrbi (SC103)
Skrb kako bo naprej (SC106)
Kako bo, ko bodo razli¢ni ucitelji (SB170)

Puberteta (SC104)

9.12. Odnosno kodiranje

Kako bo v visjih razredih z zafrkavanjem otroka (SB171)
Kako bo v srednji $oli (SC105, SG166, SH85, SI109, SI83)
Skrb, da bi ukinili dodatno strokovno pomo¢ (SE103, SC122)

OTROKOVOQ ZAVEDANJE TEZAV PO POROCANJIU STARSEV IN

UCITELJEV

Na zagetku se 1 zavedal teZzav (SB56, SD28, SE26, SG39, SE27)
Ko so otroct majhni se tezav ne zavedajo (UB29)

V ni¥jih razredih se otrok tezav ne zaveda (UA32, UA37. UB32)
Tezav se je zafel zavedati v ol1 (SF33. SD29)

Na vii1 stopmyi se tezav ze zavedajo (UE43. UF21)

V primeru dobre samopodobe, otrok kasneje opazi tezave (UB28)
V primeru slabe samopodobe. otrok prej opazi tezave (UB27)
Otrok se tezav zaveda na svoy nacém (UC29)

Tezav se zaveda od zadetka (SI28)

Tezav se zaveda kar hitro (UD41)

Tezav se je zacel zavedati zelo kmalu (SH25, ST18)

Tezave se je zavedal Ze v vricu (SC52

OTROCI SE TEZAVE
ZAVEDAJO RAZLICNO HITRO.
AMPAK NATPOGOSTEIE $ELE

PO ZACETKU SOLE

ODZIV OTROKA NA TEZAVE (PO POROCANJU OTROK)

Za pomod vpragal doma (OA16, OC32, OD22)

Za pomod vprasal starie (OB30. OE22, OI25)

Za pomo¢ vpradal sestre (OB31)

Za pomo¢ vprasal soZolce (0124, OJ33)

Za pomo¢ vpraial uétteljico (0B29, 0C19, OE23. OF22. OH19, 0123,
0134)

Se vec uéil (OE24, 0G17)

Zacel obiskovatt dopolnilni pouk (0G16)

NN

=N\

VSI OTROCI SO NA VPRASANJE
O PRVEM ODZIVU NATEZAVE
ZACELI GOVORITI O OBDOBIU

SOLE

160



ZADOVOLJSTVO Z
 Niso bili zadovoljni (SI3) DOBLJENO POMOCJO
OSEBA, KI JE V SOLI PRVA NUDILA POMOC . Razr_edniéa.rka le rekla. da starsi otroka nekam peljejo «  So bili zadovoljni (SA37,
g e um g o ) o SB77, SC68, €36, SDA2,
Na zacetku v Soli ni nibée mudil pomoé (SH30, SI36, SH31, SI38) & Vprvih treh razredih je uéiteljica otroka samo SF50, SI28)
Pomoé poiskali sami, saj s strani Sole ni bilo odziva (SH32) kritizirala (SI37) Ni ) il
B T T e . * Niso pogredali nobene
Pomoé v Soli nadaljevala 1sta sirokovna delavka kot v vrtcu (SA32) * Razofarani, ker so otroka obtozili. da je len (SH34) pomodi (SA38. SBSD
Vst strokovni delavel (SC66) * Dopolmilni pouk m dober, ker ucitelj snov razloZi na SC60. 5038 S-Fﬁl) :
Pedagoginja, kljub tenm da so obljubili defektologa (SG36) enak nacin kot poi pouku (0G22) -V io]i‘ e ;Jelo angazirali
Defektologinja oz specialna pedagoginja (SB71, SE33, 5F48, 5G37, * Pogreali so ve¢ informacij (SG33, SG66), pogresali so (SD43)
5G38) vedjo zavzetost (SH33), pogredali so strokovno pomoé «  Zadovoljstvo za dodatmo
Sodolka (OI35) ; (SE36), pogresali so pogostejSo pomot (SE3T), pomoé, kljub tem, da ni
Utiteljica (SB70, SD37. SE32, SF49, SG39. SE47, 5126, OB33. 0C20. pogresali so pomot uéiteljice (SH36, SI40) bilo 3e odlocbe (SBT6
0OE23, OG18, 0J36) +  Starfi niso vedeli na koga naj se obmejo po pomoé $BO3)
\ SO0 : - = Stvarje 2k na boljée, ko se
. Umtel]m? bi rmrs.ig bol] mzmmh stvan (S141) je vkljuila defektologinja
*  Otroku bi se morali bolj pribliZati (S129) (5G63)

/ :

NEZADOVOLJSTVO Z DOBLJENO POMOCIO

Uporabljati bi morali razliéne vrste pristopov, ne le

kricamje (ST30)
PRVI ODZIV UCITELJA NA OTROKOVE TEZAVE (PO POROCANJU
UCITELJEV) \
»  Utitelje je o vrstah teZav informirala specialna pedagoginja (UC46). tezko je VRSTA POMOCI V S0LI OB ZACETKU TEZAV (PO
ugotoviti ali so teZave posledica nedela ali posledica primanjkljaja (UF24), presodis POROCANIU STARSEV IN OTROK)
ali so teZave, ki bodo izzvenele ali so resne tezave (UB33). skusa razumeti kaj je
narcbe (UD49) * Podoben naéin izvajanja pomoéi kot v vitcu (SA34)
+ Iskanje pomodi pri strokovnih delaveih na Soli (UAS3), pogovor z ostalimi + Dodatna pomoé kljub tenm, da ni bilo odlofbe (SBT2, 5C33,
strokovnimi delavel (UA3S), iskanje pomoci pri psthologinji (UAS0), iskanje pomoéi SE34, 5D48, 5B92, SE33, SE66, 0G29)
pri socialmi delavki (UAS1), iskanje pomoéi pri specialni pedagoginii (UAS2) B | - Fizicns pomoé (SC33), spremstvo (SC34)
+  Pogovor s starii (UAS4, UAGT, UB34), pogovor z otrokom (UC34) I | - Dodamarazlaga (SD39, 0A20, OB33, OC36, OD23, OE29,

Trud takoj pomagati otroku (UB33), pomoé otroku, da reéi tezave (UF23). pomoé
otroku, da lahko sledi pouku (UC38)

Individualizacija (UC33, UE30), dodatna razlaga (UC39), spodbujanje otroka k
sprotnenm redevanju tezav (UE48), na voljo za vprasanja (UE47, UESS), pove za
dodatne vaje (UE49), dopolnilni pouk pred testom (UE46, UES1), enakomemna

0G23, OH22, OI29).uéna pomoé (SG21, 0C22, OD26E), pomot
pri matematiki (SD40)

«  Dopolnilni pouk (SB73, SD41, 8127, 0A21, 0C23, OE30,
OF26, OH23, 0J40), dopolnilm pouk pred testom (OE31)

* PodaljSano pisanje testov (SD38).otroka posedli v prvo vrsto

razporeditev dopolnilnega pouka za vse razrede (UE43) (SC3T)
* Predlagal testiranje (UAG68)
OPIS POSTOPKA USMERJANJA
Pred oddajo vloge Testiranje otroka Sestava vloge in posiljanje Izdaja odlocbe

Pogover s staréi (OF29)

Pogovor z otrokom (OC38)
Zbiranje dokumentacije (SA44.
UB46, UC48, UC57, UF31)
Pridobitev poroéila zdravnika
(SA45, SB87, SCT35, SC42, SES0,
SF61)

Pridobitev poroéila uéitelja (SBS8.

SC43, UC36)

Psihologinja zaprosila za poroéilo
sole (SH40)

Pregled pri pedopsihiatru (SD43,
SD52)

Pogovor s psihologinjo, ki ni
zaposlena na Soli (SE48. SD35,
SJ39, 0G25)

Branje pr psihologinji, ki ni
zaposlena na $oli (0G26)
Pogovor s socialne delavko, ki ni
zaposlena na Soli (SE49)
Pogovoeri v Ljubljani, vendar se ne
spommijo kje (S149, 8]33, 0J42)
Srec¢anja v Luciji (OE34)

Testiranje (SD44, SBRY)
Testiranje na svetovalnem centru
(5B83)

Testirala slovemstka (SH33)

*  Vlogo sestavili skupaj starsi in Sola .
(SD33)
+ Dokumentacijo je na komisijo .
poslala Sola (SBS6, S148) .

Na podlagi dokumentacije izdali
odlogho (SC46, UB4T)

Moimeost pritozbe na odlocbo (SB29)
V odlochi opredeljeno od kdaj naprej

: i * Oddaja vloge (SD46, SC74, SF62. velja pomoé (SBSQ)
2:}.‘;;“;:?; gg‘;‘_”; ggh;;w ] SGT7. SI36, UC49, UF32) * V odlodbi opredeljena pomoé. ki
Brez zdravil je o.I:rol( teste naredil = Starii oddajo vlego (UC38) ofroku pripada (TA71)

- o (SG80) * Poposlani dokumentaciji éakanje * Konec leta potrebna nova vioga
Testi so bili ob ponovnem testiranju {§A46= I_:F_E)_ s (§E10:4} e i
otroka bistveno drugacni kot prvié, + Nakomisijo niso hﬂi klicani na * 'V novi tnadi potrebno ponoviti
ko je bil brez zdravil (SG8I) pogover (SD534, 5G78) postopek (SC121, SC123)

* Sola zamerila, ker so 5li na svojo * 'V primemu Zelje po spremembah,
roko (SH41) potrebna nova vioga (SA82)

Cakanje na odlo¢bo po oddani vlogi

» Veliko ¢asa (SA47, SD47, 5I33, 5137, 5B91, 0G24)

* Predolgo (SF64)

«  Pol leta (SC47, SDS6, SE52, 5G84)

» Eno leto (SF63)
» Pet mesecev (0G27)
» Hitro - tri mesece (SH42)

* Nitrajalo dolgo — v istem Solskem letu (SI31)

Trajanje celotnega postopka

s  Celoten postopek veliko ¢asa (SB94,
UAT72, UB48, UD61, UE65)

* Zaradi Ze omogocene pomotl, so starie prosili, ée je lahko

adlogba nekoliko kasneje (SC48)

* Celoten postopek dve leti (SJ38)
* Celoten postopek dve do tri leta (QJ43)
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* Brez velikih pricakovanj (SB113, SD67, SJ49)

* Stariiniso vedeli kaj lahko pricakmjejo (SC89, SG9T)

*  Otrok ni vedel kaj lahko pri¢aluje (0A39)

* Zavedanje, da uciteljica dodatne razlage v razredu ne more nuditi
(SD71)

+ Dabo otrok dobil dodatno pomot (SAST, SH51)

+ Dabo otrok dobil fizi¢no pomoé (SCSS)

+ Dabo otrok dobil pomo¢ in ne potuho (SF83)

& Dasedaj ne bo vet izgovorov. da ni asa (SB114)

+ Dabo ilo otroku ob pomoéi boljie (SF32)

* Dabodo otroku stvari razloZili (SD68)

+ Dabodo z otrokom stvari ponovili na njemm prilagojen nacin (SD69)

+ Dabodo rezultati (SE66)

+ Dabo doma treba manj delati (SE67)

+ Dase bo spremenila negativna samopodoba otroka (SI64)

o Nié ni takega, da bi priéakovali, pa se ni uresnicilo (OC58. OC47,
OD31, 0J51)

s Otrok ne ve. ali je kaj takega kar je pricakoval pa se ni uresniilo
(OF49. OH44)

* Mislili so, da bo boljSe (SH74)

+ Pricakovali vec ur (SAB0. SA83)

* Pricakovali ve¢ pemoéi, tam kjer jo otrok res rabi (SH73)

+ Pricakovali, da bo prej (SB153)

» Pricakovali, da se bodo vsi drzali dogoverov (OG56)

+ Nemo¢ vplivanja na odlocitev komisije (SA81)

...OBCUTKI STARSEV...

PRED IZDAJO
ODLOCBE

* Brez gromih obéutkov (SB48. SC51), brez pretiranega stralm (SB49)

* Zavedanje, da niso vsi otroci enaki (SB33), sprejemanje ofroka takinega
kot je (SA22, SC26), sooéenje z realnostjo (SA23, SD26), pogled na
tezave kot na stvar odraséanja (SB30), teZave so druZinske, zato so vedeli
kako stvar gredo (SD23)

* Nekater starii si zatiskajo ofi (SF133)

« Ni ti vseeno (SB32, SE24), te prizadene (SC27), zalost (SE25),
razotaranje (SG36), nemoc (SF43), sekiranje (SB116). strah kako bo
naprej (S126, 5G49. SG32), strah starSev, da vidijo nekaj kar ni (SF31),
tezko. ko kljub veckraini razlagi mi rezultata (SB35), Zelja pomagati
otroku (SI27, ST17)

* Nevednost od kje tezave (SH24), ves, da je nekaj narobe z otrokom. pa ne
ves kaj (SG4T), s preiskavami Zeleli 1zvedeti kaj je narobe (SC50, SC76)

*  Slabi obéutki kasneje minejo (SG37)

PO IZDAI
ODLOCBE
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PRICAKOVANJA
STARSEV IN
OTROK

* Niso imeli pri¢akovanj (3G157, 5G158, QA38,
OB52, OC56, OE49, OI51, OB53, OES0)

+ Otrok se ne spommni ali je imel pricakovanja (OH43)

* Vedina uresniceno (SAT9)

« Pncakovanja so se uresnicila (SD72. SB152, SC120.
SD99. SE94, SF126, 5194, SC88. SD100, SE95,
SF127, SI95, SI74, 0C46, OJ60)

¢ Kar so obljubili, so dobili (SG98)

s  Otrok je dobil veé kot so pridakovali (SC87)

+ Otrok je napredoval (OC37, OD49)

+ Dodatna razlaga (OF48, 0G534)

* Pomoé. kjer je potrebno (OG53)

+ Postopno zmanjSevanje ur (OD30)

Brez posebnih obéutkov (SA43. sC41, SH39)

Ni bilo dodatne stiske (SC73), zavedali so se, da ne bo niti prvi niti zadnji
(ST4T)

Pozitivne izkusnje zaradi sprotmega reSevama tezav (SC72). ker so bili vsi
prijazmi, je bilo lagje (SCT1)

Olajsanje (SE43). vedeli so, da bodo le koristi (SE46).

Zeleli so pomagati otroku (5734), Zeleli so poskusiti nekaj novega (SI45)

Ne ves kaj pricakovati (SG76), ves, da je nekaj narobe z otrokom, pa ne ves kaj
(5B34)

Ni bilo enostavno (SF33), slaba vest (SF36), strah (SF38), strah. da bo otrek
zaradi odlocbe zazmamowvan (SF32), strah, da bo otrok prehitro obupal (SI63).
strah, kako se bo otrok odzval (SJ50), dvom, ali so naredili prav (SE57, SF39)
Slabi obéutki so kmalu po odloéhi izginili (SF60)

POSTOPEK
USMERJANIA

Staréi otroka vidijo kot popolnoma obigajnega (SC2, SG134), otroka vzgajajo
kot normalnega otroka (SB118. SG133)

W redu je (5]52), vaino, da je otroku v korist (SI67). zadovoljstvo za obstoj
pomoéi (SA359, SC60, SD74)

Olajianje (SE6D), danes se ne sekirajo veé (SB117), Zal, da niso Ze prej oddali
vloge (SF83), drugim starfem svetujejo, da ukrepajo prej (SF137), prepricanje,
da bi Elo brez pomodi otroku slabse (SF26), stardi se teZav ne sramujejo
(5F145)

Podaljali bodo tudi v srednji Zoli (S753), veseli, da bodo ofroku tudi v srednji
soli omogodili pomoé (5134}

Tezko je. ko bi rad pomagal, pa ne ves kako (SF140). sprijammjenost (5G100),
nekateri starsi se sramujejo (SF144). razmuigljajo o ukinitvi pomoéi (SH33),
starél niso pametni ali pustiti ali ukiniti pomot (SH34)




VRSTA POMOCT STARSEV

...OB ZACETKU

5F134), obiskovanje svetovalnega centra
(SB68, SGS0)

*  Pogovor z otrokom (SD32, 5G41, 5G4,
5G61)

*  Starf so se v Soli pozanimali kako delofeno

skupaj = ofrokem (SD34, OC33), se uéili
skupaj z otokom (SH27, 5123, OA1S, OE27,
0O128), razlazanje (SB40, OD24, OF24,
OG21, OJ38), delanje domadin nalog skupaj
2 otrokem (DA19, OB34, 0C34, 0C21,
OE28, OF25, OH21, OI27), delanje
dodatnih va) skupaj z otrokom (SC36,
sD33)

*  Izkanje pomodél pri pediatu (SF27), %
obizkovanje razvome ambulante (SC46),
obisk je razlitnih specialistow (SC4E, = =
POGOSOTST POMOCT STARSEV

starmi (SG31)

stvar razlo@iti (SF39), delo = ofrokom doma i Sﬂﬂj) s
SA27, SB66, SI32, UASE), ponajan T
(s. UASE). ponavljane SE31. SF3T)

o Vsak dan (SE28)
*  Vealiko pomagzali

*  Pred olo otroka mso silik 5 Solskim

*  Immenczko delo onemogoéalo pomod

dalje (SA26. SB64,

(0137)

Jin ob takinih mislih prevladujejo pri néiteljih
negativni obéutld (UB94. UELLE, UE122,
UE123..)

(UAG0). prenasanje knivde na druge (UC39), starsi se

starsi ne ukrepajo dovolj hitro (UA18). le ob slabi
«oceni starii pridejo na govorilne ure (UES2),
zanikanje (UC36), nasprotovanje med starSema

ne odzovejo na priporodila uitelja (UDE8).
S R pomodi zaradi
predsodkov (UB38). potrebujejo ¢as, da uéitelju
zaupajo (UA62) ...

UB39, UB43, UC37, UC40, UD54)

MANTEOQT FEET

*  Starie dodama pomod motivira, da tudi sami veéd
pomagzjo (UA109, UB11T)

*  Veliko domacesa dela (SC84)

* Lo kratek &as ved pomazajo (UD136)

PO IZDAJI Da delzjo (SE98, 51100, 5179
- . ma maznj delzjo (SE9S, L ,
m 0C62, 0G63, OH4S, 0154, 0766, UALLL,
UB116), dodatna strokovna pomod je
razhremeniter za starfe (UF91), dodama
razlaga defektologinje se pri domadem delu
VEC KEOT PRET pozna (5C93), dodama strokovna pomoé

pomagz, da otrok hitreje razme (SD105)
»  Otrok rabi samo nekoga, da je z=aven
(SE99), starfi = otrokom le e pononvijo
(5C129, SG162)
*  Tisto kar zmore, otrok nared: sam (SB159,

SE100), otrok dela sam (SF130, OT39),

ENAKO KOT PRET

+  Starfi Ze vedno pomagsjo (SAS6, SB158, 5C94,
UB56), stari pomagajo enzko kot prey (0443,
0€50, 0D54, OF52, UAL12), domacegs dela je
isto (SD104, 5G161, 5HE1, 5D33, 5G45)

*  Tist starfi, ki prej niso delali, tudi potem ne

(UD132, UD134), tisfi starfi, ki so prej pomagali

tudi potem Ze vedno pomagajo (UD135)

samostojno pisanje domaéth nalog (OES6),
letos se jo za nekaters teste otrok naudil zam
(SB163), otrok se je navadil sam néit
(SI102, SI105, OEST, OG64), na preverjanje
se otrok pripravi sam (SC128)

*  Otroka spodbujajo k samestojnost: (SB16,
SI101, SI104), snov na predmetnd stopnji je
prezahtevna, da bi starfi pomagali (UD133,
UF92)

OBCUTKI PRED IZDAJO ODLOCBE

Razlién obéutki (UC32), Zelja biti profesicnalen
(UC31)

Obéutki nemoéi (UC37, UD33). najhujse je. ko zelis
ofroku pomagati pa ne mas ali pa otrok ne sprejema
pomodi (C33)

Slabo potutje v primeny, da kljub teZzavam prej ni
bilo nié narejeno (UD50), jeza, da se ni ukzepalo
prej (UA47), ne ves kaj je vzrok, da otrok nima
pomoéi kljub potrebi (UD32). ne ves kje bi zagel, ée
otrok kljub potrebi nima pomoéi (UD31)

W primeru zaznanih tezav sprejme dodatmo

PRVI ODZIV UCITELJA

+  Utitelje je o vrstah te2av informirala specialna pedagoginja (UC46), teko je ugotoviti ali so tezave
posledica nedela ali posledica primanjkljaja (UF24), presodis ali so teZave, ki bodo izzvenele ali so resne

tezave (UB33), skusa razumeti kaj je narobe (UD49)
* Iskanje pomoéi pri strokowvnih delaveih na Soli (TAS3)

iskanje pomoéi pr psthologini (UAS0), iskanje pomoci po socialni delavkd (UAS1), iskanje pomodi pri
specialni pedagoginji (UAS2), predlagal testiranje (UA68)

Pogovor s starsi (UA34, UAG7, UB34). pogovor z ofrokem (UC34)

Trud takoj pomagati ofroku (UB33), pomot otroku, da redi tezave (UF23), pomo¢ otroku, da lahko sledi

pouku (UC3E)

+ Individualizacija (UC33, UE50), dodatna razlaga UC39). spodbujanje otroka k spromemm resevanju tezav

(UE48). na voljo za vprasanja (UE47, UES3), pove za

). pogovor z ostalimi strokovnin delaved (UASS),

dodatne vaje (UE49), dopolnilni pouk pred testom

*  Veselje, dabo otrok dobil -

Sodelovanje v celotmem postopku

na mi stopnji, zatouditel] | «  Zamavanje tefav (UCS0)
nima izkudenj (UC33, .
UF30)

strokovno pomoé (UD48) (UE46, UE51). enakomerna razporeditev dopolnilnega pouka za vse razrede (UE45)
OBCUTKI OB ODDAIT VLOGA UCITELTA V POSTOPKU USMERJANTA
ZAHTEVE

»  Oftroci na viji stopnji vefinoma e usmetjend (UF34)
* Zahteva se vefinoma odda | «

(UD62)

Pomoé in prilagoditve otroku v razredu (UC33), vkljuéitev otroka v podaljSano bivanje (UC34)
* Sermanitev stariev (UA73, UC51, UC60), sodelovanje z drugimi strokovninn delavei (UAT4, UC52)
Pisanje poroéila (UA75, UB49, UG39, UD64), sodelovanje pri sestavi individualiziranega programa (UC61), v primeru

= Nit posebnega (UAO1, UF63)

«  Zelja pomagati otroku (UBS2) .

=V razredn je tezko biti posvecen
enemm uéencu (UE103, UE106)

= Tezko je zaradi velikega
razkoraka med otroki 5 teZavami
in nadarjenimi otroki (UE104)

»  Slab obéutek. e katerega otroka
zapostavlja (UE103) *

Sodelovanje

potrebno pomod (UC4T) usmerjanja v prilagojen program so bili uéitelji véasih klicam na komisijo (UB50)
* Pomoé¢ mmanjih institucij (UC535)
= g PRISPEVEK UCITELTA PRI IZVAJANIU DODATNE STROKOVNE POMOCT
OBCUTEI PO IZDAIJT ODLOCBE

» Enake metode dela za vse ofroke (UF60), mi vedno momost za individualne delo (UA87), m ¢asa za ponavljanje
(UE120). e otrok doma ne dela. uéitelj nima kaj (UE91)
Ce uéitelj vidi, da otrok dela tudi doma, nm snov z veseljem dodatno razloi (UE92), razliéni naéini kako priblizati
snov (UE119), individualizacija (UC82), individualno spodbwjanje za delo (UAS6, UASS, UE101). spodbujanje
otrok, da si doma vzamejo nekaj mimut za dolofen predmet (UE121), spremljanje otroka pri pouku (UES4, UEST).
sodelovanje z otrokom v razredu (UB73), otroku na voljo, ko potrebuje dodamo razlago (UF38), diferenciacija
(UJCE3), spoftovanje prilazoditer otroka (UE128), prilagajanje glede na potrebe otroka (UBT8, UCE4, UDS1), pomeé z ved
podvpratanji (UE9S, UELD), pomeé pri ustnem spraZevanju (UEST), razdeljevanje snovi na manjie dele (UE96), dodatno branje
navodil (UE99), fotokopiranje snovi (UE102)
tarii (UB76), sodelovanje z imvajalko dodatme strokovne pomeodi (UB77, UD%, UF59), sodelovanje na sestanku
CUC‘ 63). sodalovanje pri evalvacijah (UC64)

* Dodatmo usposabljanje (UTASS), sledenje priporodilom izvajalke G.,'CS9)
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* Nimoino ocemti zaradi pomoéi od priega razreda dalje (SAT7,
SC109, 5G148, OB30), m moZno oceniti zaradi pomodi od razredne
stopnje naprej (UF77), z opisnimi ocenam se ne da primerjati (SC82,
SD93, 5187, 0A37, OC45), nima Se ocen (SATE), ofrok ne ve ali o 52
njegove ocene sprememle (OD48, 0GS2, OF59)

*  Negatrven ni dobila nikoli (5B 146), nikoli niso bile ocene kntifne

GCsD)

Deene o konstantne (5B145, SH69, OH42)

Ocene 5o se izholjiale (SES0, SF118, OC21, OC54, OE48, OF435,

UAL00, UC110, UD109, UEL15), pomoé vpliva na uspeh (SI88,

0B31, OCS5, 0149, UF78)

Ocene niso odvisne samo od pomodt v Soli, ampak tudi od dela doma

(MZ53), ocene so nerealne glede na mamje (UBY0), ocene o0 glede na

znanje previsoke (UB%1), previsoke nerealne ocene mso v otrokovo

koxist (UB92)
/

ZMANJSEVANJE
TEZAV

Tezko primerjati, ker ima pomoé od zafetka (SG14)
*  Isto kot prej (SH6S, OGEL), doma Ze vedno veliko uéenja (OD47,
OF47. OI50), danje, da bo hno Ze veliko dela (SATS)
* TeZave se v mam i meri zmanjajo pri tistih, kjer starf preloZijo
odgovornost le na Solo (UBSE)
*  Ofrok ne ve ali ima manj tezav (OC43)
*  Velik napredek (SA74, SF116), opaZen napredek (5169, SIS0, UD103),
manj teav (SJ65, 0C44, O146, UAS4, UBS7, UC100, UC101, UE114,
UFT73), m ved tefav (3G64), napreduje in se rmzvija (SI66), tezave se
lazje obvladujejo (SD92), pozitr ledice na vseh podrodjih (SES7),
za razliko od nekoé, sedaj vedno ve kaj je za domaéo nalogo (SB144)
za razliko od nekoé, sedaj pife test v razmedu in refl v predvidenem éasu
(SF117), =a razliko od nekoé, sedaj spraduje kar jo zanima (SJ67), olj
zgovoren m drfaben (SES9), belj se vkljuéuje v drusho (ST68), bolj

samostojen (SCL08, SESR), boljza kor ija (SI85), oseb
spremembe na boljZe (SF148), ob sebi ima nekoga, na katereza se vedno SPREMEMEE
Jahko {SC80), boljz anje smovi (OA33, OE47, OI47, Q OCEN D

075), lazje sledi poukn (OCS2, OF46), mang Solskega dela domsa (OB49,
0C53, OF44. OH41. O46)

\

NERAZUMETVANJE S SOSOLCI
»  Starsi so se bali, da otrok s strani sofolcev ne bo sprejet (SB10, 5617,
SB122)
DOBRO RAZUMEVANJE § SOSOLCT »  Manji spori med otroki so normalni (SBY, SF7)
+ Bolezen otroka odmika od vrstmikov (SC16)
*  Z nekaterimi se razumejo, z drugimi ne (OH10) »  Nerazumevanje s sodolci (SG7, SF5, OD11)
*  Dobro razumevanje s sosolci (SI6, $14, 5C20, SE10, SHT, ST7, Py beiar sl (007
57, 0A9, OB14, OB17, OC13, OC20, OC6, OES, OE11, & Medscsades otk 1 sprejet (3G8. 3G14)
0Ll OG0, 0, «  Soiolci otroka zafkavajo (SF6)
* 5 sololci se drufijo (0GT7) » Nodejo vsi sololci pomagati (OE13, OE53)
* Dmzenje z istimi soSolci od prvega razreda dalje (OD13. OJ17) » Otrok se tezko vklopi v druzbo (5610, 5€15)

*  So3olci 51 med seboj pomagajo (OC19, OE12, OI11)
» SoSolce vprasa za pomoé (SJ3)

* Med soSolci je otrok lepo sprejet (SB8)

+  So3olci se ne noréujejo (OB1E)

* Ni velikih problemov (OJ16)

T

+  Otrok je vesel, & kdo pristopi k njemu (SC11)
+  Otrok nima najboljfega prijatelja/prijateljice (312, SC14)
» Otrok komaj ¢aka, da spozna nove prijatelje (OJ13)

Otrok si sprememb glede
odnosa s soSolci ne zel1 (DALD,
OEB19, 0C22, 0C7, OE14, OF11,
0G11, O

Otrok s1 2eli, da bi
s2 5 sodolcd bolje
razumeli (0D14)

DOBRO SPREJEMANJE DODATNE STROKOVNE POMOCI §
STRANI SOSOLCEV

« O zafikavanju i nikoli nié rekel (SB123, SC64 SG116. ST70, SI56) SLABO SPREJEMANJE DODATNE STROKOVNE POMOCI 5 STRANT

« Sofolci nié ne redejo (OA25, OC27. 0G32, OBS) SOGOLEEL.
- So%olc:: sole enkmt.wmia]i o dedatns strokeviu pomoéi_(OEQ. OE_S_H «  Zaftkavanje na zacetku (SET2, SH36. Uc121)
« Soolci ne zafrkavajo (OB39, 0C43, OF33, OH30, 0145, UC120, UC124,

+ Bolj nesrammi so otroci v mjih razredih (SE74)

UFs®) Ny B +  Sodolci otroka zafikavajo (SF89, SF93, OD29, OD32, UE130)
+ Dobro Tazumevanje s .soso_lci (SA61, 5C92, SET73, OE38, UAL0S) «  Otroka zafikavajo, da rabi pomoé, ket je z njim nekaj narobe (SF94)
+  Otroka so lepo sprejeli (SC63, SD76, OC41, UALDE) «  Otroka niso sprejeli takega kot je (SG110) -
* Ker serad sali, so ga sodelcl lepo sprejeli (SC39) +  Otroku je nerodno (Sng vé123)
+  Izotrokove bolemi se sodolci ne delajo norca (SCE6) +  Vrstnikd niso strpri. da bi:oimk; razlosib stvari, i jih o (SG109)
S ime Fume]e [SI_?_Q 5E ¥E D + W primeru prepisa na drugo solo, otroka 3e vedno ne bi sprejeli (SG111)
+ K dodamim uram bi £l radi tudi sosolei (SB121, UDILL3) «  Tudi otroci brez tefav se ne razumejo z vemi (SG112)
e e D e N b Pl « SoZalci so nevosdljivi, ker ima otrok napovedano sprafevanje (OJ46)
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DOBRE STVARI STROKOVNIH DELAVCEV

SLABE STVARI STROKOVNIH DELAVCEV

Po mnenju otrok

Po mnenju stariev

Po mnenju otrok

Po mnenju stariev

Vetinoma so ucitelji v redu (0J25)
Ukitelji so v redu (OA11, OB20,
0C23, 0C8, 0D15, OH12)
Utitelji so prijazmi (OE15)

Eo otrok rabi, uéitelji pomagajo
(DA12, 0113, OC10, OE16, OH14,
OH16, OI14, OJ19)

Diobro razlagame snovi (OB21)
Malo domacih nalog (OB22, OJ26)
So razumljivi (OC9, OI21)

Niso preved strogi (0I13)

Se majo pohecati (0F22)

Se pogovarjajo z ucenci (0J23)

Strokowvni delavei se potrudijo (SC22,
5C29, 5F13)

Strokowvni delavei se angafirajo
(SC23, 5B26)

Strokowvni delavel so samoimiciativni
(8C24)

Strokowvni delavei otroka zaéutijo
(SC23)

Strokowvni delaved otroku majo
pomagati (SC26, SC28)

Strokowvni delavei otroku Zelijo
pomagati (SI8, SF16)

Strokovni delavei strmijo k temn
kako ofroku najboljse pomagati
(SD8)

Strokowvni delavei teZave prepomajo
(SB28), strokovni delavei teZave
razumejo (SB27)

Strokowvni delavel prislihmejo starfem
(SD7), strokovni delavei si za staris
vzamejo fas (SG163), starii dobijo
vse informacije, ki jih potrebujejo
(SF12, SF139), stardi vedo na koga se
obrmiti ob problenm (SD&)

Spromo obvedéanje in kommmiciranje
med stardi in izvajalei (SB22)
Strokowvni delavei gledajo na teZave
kot na izziv (SB29)

Rarlaga pridobljene ocene (3G133)

Utiteljice so bolj moumevajode kot
ugitelji (0G12)

Utitelji otroku niso viet (OF12)
Neenakomemo razporejene domace
naloge (OJ27)

Véasih bi ucitelji lahko bolj
pomagali (OA13)

'Viéasih so uéitelji preved strogi
(OE1T)

'Viéasih se zuéitelji ne da dogovarjati
(0G13)

Nekateri ufitelji so preved resmi
(0124)

Utitelji ne mnajo objasniti stvar
(OF13)

Utitelji ne najo pritegniti
pozomosti (OF14)

Utitelji ne mnajo podajati snovi na
zanimiv naéin (OF13)

Ob nemin v razredu, uéitelji ne
morejo pomagati posameznik
(OHL3)

Le ena uciteljica slabo razlaga snov
(OH13)

= Utitel) ne preven, ali sije otrok
dologeno stvar zapisal (SB19)

»  Nekater strokovm delavel
prepogesto kaznujejo (SI9)

+  Starsi pogrefajo bolj natanéna
navedila strokovnega delavea (SB20)

»  Strokovm delavei bi se morali bol
zavedati, da otroku ne lefijo va
predmeti (S112)

+ Neprimeren odzaiv strokovnega
delavea, da ima problem star$ in ne
otrok (SB24)

»  Strokovm delavei so posumili, da so
starsi knivi za teZave (SJ8)
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PREDNOSTI DODATNE STROKOVNE POMOCI

Na sploh dobro (SA84, SE96, SG139, SB142, 0A40,
OH39, OC48, OH43, 0J62) , dodatna strokovna
pomo¢ si zashuzi oceno pet (OB48)
Celostni pristop (SC106, SC126, UB83)
Otrok dobi kar rabi (SA72, 0A41. OJ64), otroku se
pomaga (SC77, SI82, SI96, SI75, OH36, OI43, OG38,
UE108) .
Individualno delo (0A34, OA36, OF30, OI52, UC98,
v razredu se posameznikn mi mogoce tako prilagajati
kot pri individualnem delu (UC99)
Kar otrok preslisi pri pouku, osvoji na dodatnih urah
(5C101) :
Dodatna razlaga (SD89, SE83. 5]63, SC89, SD102, .
$J77. OB46, 0C49, OC41, 0G46, 0144, OB54, 0C39,
OEs1, UTGS) strokovna mzlaga (514—6) stvari .
razlfmjona drugacen naém (SC102, SE84, SDAQ, .
UE109, UF67) , drugaéne metode dela (SC124, SC90)
. strokovmi delavei vedo kaj narediti. da se pr otroku .
zgodi premik (SC103), izvajalke opazijo stvari, ki jih
starsi ne widijo (SC91, SC105)
Vet asa, da ofrok lahko razume snov (OA35)

SLABOSTI DODATNE STROKOVNE POMOCIT

Prepozno ukrepanje (SF133), pomeo prepoznavanje tezav s strani Sole (SHE0)
Premalo ur (SA36, SA73, SABT)
MNekdo te vedno zaftkava (SG146)
Nekateri uéitelji ne upoitevajo prilagoditev (SH21, SI63, 0G57), premalo pozomnosti s strani uéiteljice (SB157)
Premalo sodelovanja med uéitelji in izvajalkami (SHT7. SHT 9, 0C35, 0G49, U4, LC% Ucos) razhajanja
med uéiteljico in izvajalko (UC96), fiziéna oddaljenost med ucne!_]em in izvajalko (UCO3)

Odsotnost iz razreda (0G47, OI57. UC3). otrok mora prekiniti delo v skupini, ko ga pride izvajalka iskati
(0G31), otrok mora iz razreda, fudi ko je tam mnm‘o{OG‘IS‘} e otrok ve, da se v razredu zabavajo, je ura z
izvajalko nesmiselna, ker otrok ne sledi (OG60), otrok ne izve kaj je uéiteljica povedala v razredu (SC78, OC61,
QES5), zaradi odsotnosti iz razreda, otrok nima snovi (SI97, OE54), zaradi odsotnosti iz razreda, otrok ne ve Laj je
za domaéo nalogo (0A42, OC34, DG48, OCE0, OE32), kaznovanje, ker je ofrok brez domate naloge, za katero ni
niti vedel (SH78, S199, OG30. otrok si ne upa povedati, da nima naloge, ker je bil na individualnih urah (5C79)
Dodatne ure, ko so sodolci prosti (OG61), nesmiselne je ure namenit predmetom. kjer otrok ni Sibek — raje tistim,
kjer res potrebuje pomoé (0G39, OG62

Pomoé dobijo tudi tisti, ki jo ne bi rabili (UA93, UB84), prevelike prilagoditve lahko skodijo ofroku (UD93)
Otroci ne dobijo izkusnje, da ée nekaj ne naredijo, ne dobijo pozitivne ocene (UD99), otroci mimajo izkusnje, da je
v dolocenem £asu potrebno nekaj narediti (UD101), vedno nekdo dragi skrbi namesto otroka (UD100)
Prlagoditve so v visjih razredih dvomljive (UD96, UD98, UD102), nekateri otroci izkonséajo prilagoditve
(UE112), ostali uéenci opazijo, da doloden otrok izkoriséa prilagoditve (UE113), po konéani Soli otroci ne bodo
imeli ve¢ prilagoditev (UD97), v srednji Soli se bo moral otrok sam znajti (SI84)

Problem se sproti zaznajo m resuejo (SG145)

I

o s b e Ul POZITIVNO MNENJE UCITELJA O NEGATIVNO MNENJE UCITELJA O DODATNI
+ Pnlagajanje ciljev otroku (UF66) DODATN STROKOVNI POMOCT STROKOVNI POMOCI
= BoljSe ocene (SE85, OE44. OF42, UC92, UE111) .
pomaga pri uspebm (5183, UE110) , napredovanje » Uitelj podpira dodatno strokovno pomoé +  Prevelika razéirjenost pomoéi (UAS, UD28, UE67, UAL2,
otroka (SF128, OD32, UC91) (UC16, UD27, UF11, UC97, UD104) UA22 )
*  Odprava primanjkljaja (UA92, UD%4) * Prav e, da pomo¢ obstaja (UC14, UE28) »  Nekater otroci pomoéi ne bi rabili (UC19, UE66)
* Zadovoljstvo ofroka (UC93) + Pomot je konstma (UC109) «  Nekateri otroci pomoé izkorizZajo (UAL0, UE30, UE93)
+  Nova manja (0A31) * Pomot je otrokom samo v korist (UF70) + Dodatma strokovna pomo¢ véasih daje potubo (UA14, UB19)
* Nikamovanja zaradi ne narejene domace naloge * W nizjih razredih je pomoé za vse otroke * Poftuha otroku je v njegovo kodo (UALS, uc 24))
(OC3, ker se ne mores zaftkavati, bolj poshiias (OF41) konstna (UCLE) »  Nekateri ofroci se v vi3jih razredih na pomoé preveé zanaiajo
+ Strokovne delavke svetujejo tudi starfem (SC104) *  Zatiste, ki imajo primanjkljaj, je pomoé UcC1n
+  Moimost spreminjanja in dogovarjanja (OH46, 0J63) dobra (UA16) *  V vijih razredih bi moral otrok prevzemati ved odgovornosti
*  Otrok je pravilno usmerjen (UE107) * Ko ima ofrok pomo¢ zaradi primanjkljaja, UC20) }
«  Brez pomogi se otroku ubije samozavest (SF114), brez se ta zmanjiyje (UD32) *  V vijih razredih bi treba pomeé zmanjsati (UC19)
pomoéi otrok nima priloinosti pokazati kaj zna * 'V vedini primerov je pomoé ustrezno *  Nekateri otroci pomoé jemljejo kot samoumevno (UE142,
(SF113) dodeljena (UB18) UE145)
* Izvajalke ne pustijo, da bi otroci izkori3¢ali pomoé * Pomoé uéenci dobro sprejemajo (UC13) *  Otrok nekoliko izgubi, saj defektolog ne more obvladati vseh
(UF71) + Individualne delo je drugace izp kot pred (UD35)
«  Defektologinja, ki je zaposlena na Soli, je hkrati tudi skupinsko (UF13) 5
¢lanica komuisije (UB86)
OTROK BI SE POTREBOVAL MOZNE SPREMEMBE
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»  Ukrepanje prej (SF136), defektolog Ze v vrtcu (SF131)

+  Ure bi morali nameniti predmetom. ki so bolj kritiéni (SH61). pomoé
Tes tam. kjer jo otrok rabi (SHS2, UF94), pomoé prilagojena otroku
(SHA3), se kakino dodamo ure pomoéi (5178, UA113)

* Pogostejia pohvala otroka (SB166)

*  Otroku pnskrbeti snov. ki jo je zanmdil v razredu (SI106). otroku
povedati kaj je za domaco nalogo, ko mi v razredu (S1107)

* Priprave na fivijenje (UD137)

* Dmugaéno delo v razredu (UB118, UB123), vet domacega dela
(UB119)

UE139, UE141), manj3a pri¢akovanja otroka od Sole (UC136)

» Timsko sodelovame (UC125, UC127), zaupanje stariev (UC126),
manjia pricakovanja starsev od sole (UC137)

s Manj ur za tiste, ki pomoéi ne potrebujejo mujno (UA114)

STARSIBI SE POTREBOVALIL

* Boljse sodelovanje med vsemi (SA88)

* PRedni skupni sestanki vseh (SA89)

* Bolj konkretno cbveétanje (SB167)

* Dodatna manja (SD110)

» Manj odgovomosti na starsih (SH72, SHB4)

* Bolj oseben odnos uéiteljic (SJ21)

*  Da uditeljica ostalim otrokom razloz kaj pomeni dodama strokovna
pomoé (SB168)

+  Da bi dobili veZ podpore s strani zdravstva (SF138)

*  Obojestransko pomoé — Sole n otroka (UE133), da uéitelji naredijo kar
je njihova dolimost (UE136), da otrok spostuje svoje dolimosti (UE137,

s  Spremembe Solskega sistema (UB132, UB137), spremembe v uénih
naértih (UB130). predvidene igre v prvem razredu ni veé (UB133), v
primeru spremembe uénih nacrtov otroct ne bi imeli toliko tezav
(UB131)

o Vei dela doma (UB134, UC146), da se otrok podpise pod svoje
dolimosti (UE138), v primeru krienja dolimosti otroka, zmanjSanje
pomoéi ali prlageditev (UE140, UD139), ukinitev prilagoditev, ki
niso za otroka vef nujne (UC23)

+  Uzakonjene dolimosti startev (UC143)

* Upostevanje vseh priporoéil (UC129), skrb, da otroci ne bodo
preobremenjem (UD140)

» Pomo¢ med poukom (UD141). spodbude na gibalnem podroéju
(UB135), da pri uri dobi res tisto minimalno (UD142)

» Prprava snovi za 1zvajalko vzame veliko ¢asa (UE149, UE151), v

drugih krajih izvajalki povedo le temo uéne ure (UE130, UE133),

potreben bi bil zapis kaj so dolimost uéitelja glede priprave snovi za
izvajalko (UE132)

UCITELJI BI SE POTREBOVALI

Zmanjka £asa za intenzivna izobrazevanja (UC143)

Dodatna izobrazevanja (UB123, UC140)

Nova znanja (UB126. UC139, UC144)

Stalno pomot zaradi pogostih obéutkov nemoéi (UB128)
Svetovanje med poukom (UB129)

Vedje momosti ukrepanja v primemu nespostovanja dolznosti otroka
(UD138)




