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Povzetek:

Otroci s posebnimi potrebami so otroci, ki so nekoliko drugaéni od vecinskih skupin otrok po
socialno-kulturnih, telesnih in osebnostnih znacilnostih. Otroci se lahko Solajo v razli¢nih
programih, med drugim tudi v redni osnovni $oli, kjer imajo moznost programa s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo ter Stevilne druge prilagoditve za lajSanje u¢nega
procesa. V magistrskem delu podrobneje obravnavam temo otrok s posebnimi potrebami na
Osnovni $oli Dobrova. V povezavi z raziskovano tematiko me zanima Stevilo otrok s posebnimi
potrebami na Osnovni Soli Dobrova ter njihove posebne potrebe, podrobnosti dodatne
strokovne pomoci in prilagoditve. Poleg tega me zanima, kako star$i otrok s posebnimi
potrebami doZivljajo postopek prepoznavanja posebnih potreb in postopek usmerjanja otrok s
posebnimi potrebami, kako ucenci s posebnimi potrebami ter njihovi starSi dozivljajo
nacrtovanje in izvedbo dodatne strokovne pomoci ter kako je poskrbljeno za inkluzijo oz.
vkljucenost otrok s posebnimi potrebami v razredno skupnost in kako za to skrbijo strokovni
delavci. Zelene podatke sem pridobila s pomogjo intervjujev na neslu¢ajnostnem namenskem
vzorcu otrok s posebnimi potrebami in na neslucajnostnem priloznostnem vzorcu starSev otrok
s posebnimi potrebami in strokovnih delavcev na Osnovni Soli Dobrova. Rezultati so pokazali,
da se na izbrani osnovni Soli Sola velik delez otrok s posebnimi potrebami, ki so usmerjeni v
program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo ter delezni razlicnih
prilagoditev v skladu z njihovo odlo¢bo o usmerjanju. Star$i postopek prepoznavanja in
usmerjanja otrok s posebnimi potrebami doZivljajo zelo razli¢no, prav tako se nekateri lazje
soocajo z otrokovo diagnozo, drugim pa je ob tem dejstvu zelo tezko. Tako star$i kot tudi otroci
lahko sodelujejo pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoci ter sestavi individualiziranega
programa, v katerem so zastavljeni razli¢ni cilji in dejavnosti. Poleg tega prepoznavajo Stevilne
prednosti in slabosti dodatne strokovne pomoci. Otroci s posebnimi potrebami na Osnovni Soli
Dobrova so dobro vklju€eni v razredno skupnost in radi prihajajo v Solo, kljub temu da je ve€ina
strokovnih delavcev mnenja, da ni dovolj usposobljena za zagotavljanje inkluzije ucencem s
posebnimi potrebami. Nenazadnje pa so prav otroci s posebnimi potrebami tisti, ki bogatijo
razredno skupnost, kljub temu da je delo z otroki s posebnimi potrebami zahtevno delo in za
marsikaterega strokovnega delavca predstavlja izziv.



Kljucne besede: posebne potrebe, postopek prepoznavanja in usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami, dodatna strokovna pomoc in prilagoditve, inkluzija otrok s posebnimi potrebami
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Abstract:

Children with special needs are children who differ slightly from the majority group in terms
of socio-cultural, physical and personal characteristics. These children may attend a variety of
programmes, including regular primary school programmes, where they have the option of a
personalised programme, additional specialist support and a number of other adjustments to
facilitate the learning process. This master's thesis focuses on children with special needs at
Dobrova Primary School. In connection with the research topic, the thesis further investigates
the number of children with special needs at Dobrova Primary School, their special needs, and
the details of the additional support and adjustments. In addition, the thesis focuses on how
parents of children with special needs experience the identification process and the guidance
process for children with special needs, how pupils with special needs and their parents
experience the planning and implementation of additional support, and how inclusion of
children with special needs in the classroom community is ensured, as well as how this is
managed by the professional staff. The necessary data were obtained through interviews with a
nonprobability purposive sampling of children with special needs and a nonprobability
convenience of parents of children with special needs and professionals at Dobrova Primary
School. The results indicate that the selected primary school has a high proportion of special
needs children who are referred to a personalised programme with additional professional
support and receive various adjustments in accordance with their referral decision. Parents
experience the process of identification and guidance of children with special needs very
differently, and some parents find it easier to cope with their child's diagnosis, while others find
it very difficult. Both parents and children can be involved in planning additional specialist
support and in designing an individualised programme with different goals and activities. They
also recognise the many advantages and disadvantages of additional support. Children with
special needs at Dobrova Primary School are well integrated into the classroom community and
enjoy attending school, despite majority of the education staff considering themselves
insufficiently qualified to provide inclusion for pupils with special needs. Ultimately, it is
children with special needs who enrich the classroom community, in spite of the fact that



working with children with special needs is a demanding job and a challenge for many staff
members.
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1 Teoreti¢ni uvod

1.1 Slovenski Solski sistem

Dandanes lahko v razlicnih drzavah po svetu sreCamo raznovrstne sisteme vzgoje in
izobrazevanja oziroma Solske sisteme. Tako imamo poseben sistem tudi v Sloveniji, za katerega

si zelimo, da bi bil dostopen vsem ljudem.

Sistem vzgoje in izobraZevanja v Sloveniji je organiziran kot javna sluzba, ki jo lahko
uresnicujejo tako javni kot tudi zasebni zavodi in zasebniki s koncesijo (TasStanoska, 2014, str.
12). Razdeljen je v tri sklope izobrazevanja: v primarno, sekundarno in terciarno. Primarno
izobrazevanje se izvaja v javnih in zasebnih vrtcih, osnovnih Solah, osnovnih Solah s
prilagojenim programom, glasbenih Solah ter zavodih za vzgojo in izobraZzevanje otrok s
posebnimi potrebami. Sekundarno izobraZevanje izvajajo gimnazije in srednje Sole, ki se delijo
na splosno, poklicno-tehnic¢no ter srednje strokovno in tehniSko izobraZevanje. Terciarni sklop
izobrazevanja pa izvajajo javne in zasebne ustanove. Zajema vi§jeSolsko strokovno (visje
strokovne Sole) in visokoSolsko izobrazevanje (fakultete, akademije in samostojni visokosSolski
zavodi) (GOV.SI, 2023). V magistrskem delu se osredotoCam na primarno izobrazevanje,

natancneje na osnovne Sole.

1.1.1 Osnovna Sola

Osnovna $ola je obvezna oblika izobraZevanja, ki ga izvajajo javne in zasebne osnovne Sole ter
zavodi za vzgojo in izobraZzevanje otrok s posebnimi potrebami (Sverc idr., 2007, str. 71).
Obicajno je ustanovitelj osnovnih Sol v Sloveniji obCina in se zato osnovno Solstvo ve¢inoma
financira iz javnih sredstev, natancneje iz obcCinskega in drZavnega proracuna (TaStanoska,

2014, str. 14), ter je za vse otroke in mladino brezpla¢no (gverc idr., 2007, str. 71).

Kot navajata Pecek in Lesar (2006, str. 2), ima Sola trojno funkcijo: posreduje vnaprej jasno
doloceno in definirano znanje, oblikuje primerne drzavljane ter selekcionira ucence glede na
uspeh, pri ¢emer uposteva razlicne kriterije. NaStete funkcije Sole vplivajo na osebnosti

Solajocih, jih sooblikujejo in deloma opredeljujejo njihovo prihodnost.

Zakon o osnovni Soli (2006) definira program osnovnosolskega izobrazevanja, ki je sestavljen
iz obveznega in raz§irjenega programa. Obvezni program je dolocen s predmetnikom in u¢nimi

nacrti, druge oblike dela z ucenci oziroma razsirjeni program pa je opredeljen s smernicami in



koncepti. Po Zakonu o osnovi Soli (2006) obvezni program obsega obvezne predmete, izbirne
predmete in ure oddel¢ne skupnosti. Izbirni predmeti so pomembni za uc¢ence od sedmega do
devetega razreda. Sola mora u¢encem ponuditi pouk iz najmanj treh izbirnih predmetov iz
druzboslovno-humanisticnega sklopa in najmanj treh predmetov iz naravoslovno-tehni¢nega
sklopa (Zakon o osnovni $oli, 2006). Razsirjeni program pa po Zakonu o osnovni $oli (2006)
obsega podaljSano bivanje, jutranje varstvo, dodatni in dopolnilni pouk, interesne dejavnosti in
pouk neobveznih izbirnih predmetov. V razsirjeni program se ucenci vkljucijo prostovoljno in

na lastno zeljo.

V devetletno obvezno Solanje v Sloveniji v osnovno Solo vstopajo otroci, ki v koledarskem letu
vstopa v Solo dopolnijo Sest let, Solska obveznost pa traja skupno devet let. Devetletno
izobrazevanje v osnovni Soli je raz€lenjeno na tri vzgojno-izobrazevalna obdobja. Prvo
vzgojno-izobrazevalno obdobje zajema obdobje od prvega do tretjega razreda, drugo vkljucuje
obdobje od cetrtega do Sestega razreda in tretje obsega obdobje od sedmega do devetega
razreda. Vsako od nastetih obdobij je deloma zakljucena enota (Krek in Metljak, 2011, str. 109—
113).

Po podatkih Statisticnega urada Republike Slovenije (b. d.) je v Solskem letu 2021/22
osnovnosolske programe izvajalo 773 osnovnih $ol in njihovih podruznic ter 48 Sol, enot pri
osnovnih $olah in zavodov za otroke s posebnimi potrebami. Na osnovnih $Solah je poucevalo
22.795 redno zaposlenih pedagoskih delavcev, kar je 1,6 % vec kot eno Solsko leto prej. K temu
so prispevale vec¢je generacije osnovnoSolskih otrok. V Solskem letu 2021/22 je namrec
osnovno Solo obiskovalo 195.414 otrok, kar je 1,2 % vec kot v preteklem Solskem letu. Tako je

povprecno Stevilo u€encev na posameznega ucitelja znasalo natanko 10.

Osnovno Solo Dobrova, v kateri sem opravila raziskavo, je v Solskem letu 2021/22 obiskovalo
442 ucenk in ucencev (Bregar Mazzini, 2022, str. 4). Ob zacetku Solskega leta je bilo od tega
52 (11,92 %) ucencev s posebnimi potrebami z odlocbo o usmeritvi, ob koncu Solskega leta pa
63 (14,44 %). Med Solskim letom je bilo 21 uc¢encev vklju€enih v individualno in skupinsko
pomoc¢ za u€ence z uénimi tezavami brez odlocbe o usmeritvi. Na Soli je bilo zaposlenih 42
strokovnih delavcev in delavk, dodatno strokovno pomo¢ otrokom s posebnimi potrebami pa

so nudili tudi trije mobilni specialni pedagogi Centra Janeza Levca (prav tam, str. 4)



1.1.2  Solska svetovalna sluzba

Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (2007) v 67. ¢lenu opredeljuje, da
v vsakem javnem vrtcu in Soli deluje svetovalna sluzba z namenom svetovanja otrokom,
ucencem, dijakom in njihovim starSem. Poleg tega svetovalna sluzba sodeluje s strokovnimi
delavci in vodstvom pri nacrtovanju, spremljanju in evalviranju delovanja vzgojno-
izobrazevalne institucije. Kot navaja Kovac¢ (2013, str. 17), je bil v preteklosti pomemben
posameznikov razvoj s poudarkom na odnosu med svetovalcem in svetovancem. Z razvojem
Solskega svetovalnega dela se je poudarek prenesel na skupinske procese z vklju¢enim
individualnim svetovanjem, kar je pripomoglo k vkljucitvi ve¢jega Stevila svetovancev v proces
pomodi. Solsko svetovalno delo po Resmanovih (1999, str. 70) ugotovitvah zajema tako

svetovanje kot tudi posvetovanje in koordiniranje.

Temeljni vzgojno-izobrazevalni cilj Sole in posledi¢no Solske svetovalne sluzbe je optimalen
razvoj posameznega otroka ne glede na spol, socialno in kulturno poreklo, narodno pripadnost,
veroizpoved ter dusevno in telesno konstitucijo. Solska svetovalna sluzba si prizadeva za ¢im
boljSo uspesnost pri uresnic¢evanju temeljnih vzgojno-izobrazevalnih ciljev. Vsem udelezencem
v oli je enako dostopna, dostopnost pa mora biti vsem dovolj dobro razvidna (Caginovié

Vogrinci€ idr., 2008, str. 16).

Kot navaja Cadinovi¢ Vogringi¢ idr. (2008, str. 19), so temeljni konceptualni dokument
Solskega svetovalnega dela v Sloveniji Programske smernice za delo svetovalne sluzbe. V
smernicah je zapisano, da je Solska svetovalna sluzba mesto pomoci in sodelovanja v Soli, kjer
se vsakokrat mobilizirajo strokovne in ¢loveske moci za celostno pomoc¢ in podporo vsem
ucencem s ciljem, da se vsakokrat znova zagotovijo optimalni pogoji za njihovo napredovanje
v razvoju in ucenju. Smernice opredeljujejo osnovne vrste dejavnosti oziroma naloge Solske
svetovalne sluzbe v osnovni Soli, ucenje in poucevanje, skrb za Solsko kulturo, vzgojo, klimo,
red, za telesni, osebni (spoznavni in Custveni) ter socialni razvoj, za Solanje in poklicno
orientacijo ter socialno-ekonomske stiske, ki so medsebojno nelo€ljivo povezane dejavnosti.
Tako delo Solske svetovalne sluzbe obsega individualno in skupinsko delo z ucenci, delo z
ucitelji, delo s starSi, delo z vodstvom in delo z zunanjimi ustanovami, kot so vrtci, druge
osnovne in srednje Sole, svetovalni centri, zdravstveni domovi, centri za socialno delo ter druge

socialnovarstvene ustanove in organizacije (prav tam, 2008, str. 19-20).



Solska svetovalna sluzba je obiGajno sestavljena iz razli¢nih strokovnih profilov, kot so:
socialni delavec, socialni pedagog, specialni in rehabilitacijski pedagog, psiholog, inkluzivni
pedagog in defektolog (Pravilnik o izobrazbi uciteljev in drugih strokovnih delavcev v
izobrazevalnem programu osnovne Sole, 2022). Ti raznovrstni strokovni profili pa sodelujejo v
timu, saj je zaradi povezanosti pedagoskih, psiholoskih in socialnih vpraSanj delo v svetovalni
sluzbi v svoji zasnovi precej interdisciplinarno (Caginovi¢ Vogringic idr., 2008, str. 7; Resman,

1999, str. 79).

1.2 Otroci s posebnimi potrebami

Krovni termin »otroci s posebnimi potrebami« zajema dvajset do petindvajset odstotkov
populacije vseh ucencev, katerih posebne potrebe se razprostirajo na kontinuumu od lazjih do

zelo izrazitih (Kavkler in Magajna, 2008, str. 23).

Skalar (1999, str. 122) otroke s posebnimi potrebami opredeljuje kot osebe, ki imajo tezave pri
zaznavanju, odzivanju, razumevanju, gibanju in komuniciranju z drugimi zaradi razli¢nih
razvojnih zaostankov, fizi¢nih, funkcionalnih in osebnostnih primanjkljajev ali okvar ter

neugodnih socialnih in materialnih pogojev.

Resman (2003, str. 67) navaja najsplosnejSo opredelitev otrok s posebnimi potrebami, in sicer
posebni naj bi bili vsi tisti otroci, ki so druga¢ni od vecinskih skupin otrok po socialno-

kulturnih, telesnih in osebnostnih znacilnostih.

Definiranje posebnih potreb in opredelitev podskupin otrok s posebnimi potrebami se po
Stevilnih evropskih drZavah precej razlikuje. Vec€ina evropskih drzav razlikuje od Sest do deset
podskupin otrok s posebnimi potrebami z izjemo nekaterih drzav, ki definirajo le eno ali dve
skupini otrok s posebnimi potrebami (primer Danska), ali nekaterih drzav, ki locujejo ve¢ kot
deset podskupin otrok s posebnimi potrebami (primer Poljska) (Kavkler in Magajna, 2008, str.
23).

V Sloveniji podskupine otrok s posebnimi potrebami opredeljuje, navaja in ureja Zakon o
usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (v nadaljevanju: ZUOPP-1). Definiranih je devet
podskupin otrok s posebnimi potrebami, in sicer: otroci z motnjami v duSevnem razvoju, slepi
in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne funkcije, gluhi in naglu$ni otroci, otroci z
govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani otroci, dolgotrajno bolni otroci, otroci s
primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja, otroci z avtisticnimi motnjami ter otroci s
custvenimi in vedenjskimi motnjami (ZUOPP-1, 2011).
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1.2.1 Vrste posebnih potreb otrok s posebnimi potrebami

— Otroci z motnjami v duSevnem razvoju

Zagar (2012, str. 11) opredeljuje otroke z motnjami v duSevnem razvoju kot otroke, ki so
mentalno v zaostanku in nazadujejo. Pri teh otrocih so opazne omejitve v delovanju in gre za
trajno stanje, ki se bistveno ne spreminja. Motnje v duSevnem razvoju zajemajo podpovprecno
intelektualno funkcioniranje, ki je povezano z omejitvami v dveh ali ve¢ spretnostih
prilagajanja na podro¢ju komunikacije, skrbi zase, domacih opravil, socialnih spretnosti,

zdravja, varnosti, prostega ¢asa in dela (prav tam, str. 11).

Opara (2005, str. 42) skupino otrok z motnjami v duSevnem razvoju deli glede na tezavnost
motenj v §tiri skupine. To so otroci s tezkimi, teZjimi, zmernimi in laZjimi motnjami v duSevnem
razvoju. Vse navedene skupine otrok z motnjami v dusevnem razvoju imajo moznost vkljucitve
v posebne programe vzgoje in izobrazevanja v specializiranih Solah in zavodih (prav tam, str.
42). Izobrazevalni programi za otroke z duSevnimi motnjami se razlikujejo glede na stopnjo
oviranosti otroka. Manjsa kot je oviranost, ve¢ poudarka se daje usvajanju znanja in spretnosti,
vecja kot je oviranost, vecji je tudi poudarek na samopomoci, komunikaciji in drugih govornih
spretnostih (Zagar, 2012, str. 19). Izjema so otroci z lazjimi motnjami v du$evnem razvoju, ki
so lahko razli¢no vkljuceni v Solski sistem. Nekateri se lahko izobrazujejo v rednih osnovnih
Solah v programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, spet drugi pa so
vklju€eni v prilagojeni izobraZevalni program z niZjim izobrazbenim standardom. Ti otroci se
soocajo z zniZzanimi sposobnostmi za u€enje in tezko dosegajo minimalne standarde znanja v

rednih osnovnih Solah (Opara, 2005, str. 42-43).

— Slepi in slabovidni otroci

Slepi oziroma slabovidni otroci so vsi tisti otroci, ki se soo€ajo z okvaro vida, ocesa ali vidnega
polja (Opara, 2005, str. 44). Zagar (2012, str. 125-126) opredeljuje slabovidnost in slepoto tako

z medicinskega kot pedagoskega vidika.

Slabovidne osebe so po kriterijih medicine tiste osebe, ki so razvr§€ene v prvo ali drugo
kategorijo slabovidnosti ter imajo na boljSem ocesu s korekcijo ali brez nje od 30 % do 5 %
ostanka vida. Slepi pa so vsi tisti, ki se razvrS¢ajo v tretjo, Cetrto ali peto kategorijo slepote in
imajo na boljsem o&esu s korekcijo ali brez nje manj kot 5 % ostanka vida (Zagar, 2012, str.

125).



Pedagoska opredelitev, ki jo navaja Zagar (2012, str. 126), slepe in slabovidne uéence deli v
pet skupin, in sicer: slabovidnost (10-30 % vida), tezka slabovidnost (5-9,9 % vida), slepi z
ostankom vida (2—4,9 % vida), slepi z minimalnim ostankom vida (projekcija — 1,9 % vida) ter

popolna slepota in nezaznavanje svetlobe.

Kot navaja Opara (2005, str. 46), se lahko slepi in slabovidni otroci vklju¢ijo v razli¢ne
prilagojene izobrazevalne programe osnovne Sole, ko obvladajo vse potrebne spretnosti,
kompenzacije, pripomocke in odnose z drugimi. Rezultati raziskave (Hallahan in Kauffman,
1991) kazejo, da slepi in slabovidni otroci obicajno nekoliko zaostajajo v u¢nih dosezkih v
primerjavi s svojimi vrstniki. Predvsem jih pri doseganju uspehov ovirajo dejavniki okolja, kot
so neustrezni pedagoski pristopi, pomanjkljiva strokovna podpora, prenizka pricakovanja ter

stereotipi in predsodki okolice.

Kljub zgoraj navedenemu so lahko tudi slepi in slabovidni otroci uspesni ter se zmorejo nauciti
dolocene stvari na prilagojen nacin in z nekoliko ve¢ pomoci. Kot pisejo Kirk, Gallagher in
Anastasiow (1997, str. 315), si lahko slabovidni otroci pri branju pomagajo s povec¢anim tiskom
gradiva ali povecevalno lupo. Poleg tega so jim po navedbah Bursucka in Frienda (1996, str.
155) v pomoc¢ $e tridimenzionalni zemljevidi, posebna racunala in druge meritvene naprave.
Otroci, ki so popolnoma slepi, za potrebe izobrazevanja in branja potrebujejo gradivo v
Braillovi pisavi (Kirk, Gallagher in Anastasiow, 1997, str. 315). Poleg tega Hallahan in
Kauffman (1991, str. 425) navajata, da mora biti pri poucevanju slepih in slabovidnih otrok

vecji poudarek na pridobivanju novega znanja s pomoc¢jo drugih senzornih modalitet.

— Gluhi in naglus$ni otroci

Opara (2005, str. 46—47) navaja, da imajo gluhi in naglu$ni otroci okvare, ki vkljucujejo uho,
njegove strukture in funkcije le-tega. Zagar (2012, str. 117) gluhe opredeljuje kot osebe, ki ne
slisijo zvokov in glasov iz svojega okolja, medtem ko jih naglusne osebe sprejemajo le deloma.
Osebe s tezavami s sluhom so razvr§¢ene v ve€ razli¢nih kategorij. Gluhe osebe so lahko osebe
s popolno izgubo ali zelo tezko izgubo sluha. Naglu$ne osebe pa so osebe s tezko, zmerno tezko,

zmerno in blago okvaro sluha (prav tam, str. 117).

Nekatere raziskave (Hallahan in Kauffman, 1991, str. 77) ugotavljajo, da so gluhi in naglu$ni
otroci pogosto prikrajSani v u¢nih dosezkih v procesu izobrazevanja, saj jim uspeSno ucenje
otezujejo predvsem tezave z branjem. Poleg tega se lahko pojavi tudi tezje sledenje navodilom,
obCasen obcutek zmedenosti in raztresenosti, napacno izgovarjanje besed, zavraanje

sodelovanja v raznih diskusijah, zato pogosto prosijo za veckratno ponovitev povedanega



(Woolfolk, 2002, str. 142). Zagotovo pa so gluhi in naglusni otroci sposobni tudi visjih
dosezkov, ¢e imajo na voljo ve¢ intenzivne pomoci kot ostali otroci (Hallahan in Kauffman,
1991, str. 77). V splosnem velja, da za gluhe in naglusne otroke, ki jih nau¢imo pisne in ustne
komunikacije ter jih osebnostno in socialno razvijemo, ustvarimo moznosti za dobro integracijo

v samo okolje (Opara, 2005, str. 49).

— Otroci z govorno-jezikovno motnjo

Woolfolk (2002, str. 136) jezik opredeljuje kot kompleksno nauceno vedenje, s pomocjo
katerega se sporazumevamo. Kot pise Opara (2005, str. 51), imajo otroci z govorno-jezikovnimi
motnjami ovire pri usvajanju, razumevanju in govornemu izrazanju. Woolfolk (2002, str. 136—
137) dodaja, da so otroci z govorno-jezikovnimi motnjami tisti otroci, pri katerih je njihova
sposobnost jezikovnega razumevanja ali izrazanja opazno pomanjkljiva v primerjavi z drugimi

vrstniki podobne starosti in kulturne skupine.

Opara (2005, str. 52) otroke z govorno-jezikovnimi motnjami deli v §tiri kategorije, in sicer:
otroci z lazjimi, zmernimi, teZjimi in tezZkimi govorno-jezikovnimi motnjami. Otroci pa se lahko
srecujejo z razlicnimi motnjami govora, kot so: artikulacijske motnje, jecljanje in motnje v

kvaliteti glasu (Woolfolk, 2002, str. 136—-137).

Otroci z govorno-jezikovnimi motnjami potrebujejo razlicne prilagoditve in pomo¢ skozi
celoten proces vzgoje in izobrazevanja. Kot navaja Opara (2005, str. 52—53), je pomembno, da
otroci sedijo blizu vira sporocil in poleg soSolca, ki je pripravljen nuditi pomoc vrstniku. Poleg
tega je smiselna tudi uporaba razli¢nih pripomockov, kot je na primer racunalnik, diaprojektor,

diktafon in drugi podobni pripomocki, ki otrokom lahko olajSajo uenje.

— Gibalno ovirani otroci

Zeleznik, Mihali¢ in Zeleznik (2015, str. 38) kot gibalno ovirane otroke opredeljujejo otroke,
ki imajo prirojene ali pridobljene okvare ali poSkodbe gibalnega aparata, centralnega ali

perifernega Zivcevja.

Opara (2005, str. 54) z vidika razvoja ter vzgoje in izobraZevanja opredeljuje vec¢ vrst gibalne
oviranosti, in sicer lazje, zmerno, tezje in tezko gibalno ovirane otroke. Glede na stopnjo gibalne
oviranosti so lahko otroci usmerjeni v vse predSolske in osnovnoSolske programe vzgoje in
izobrazevanja. Gibalno ovirani otroci potrebujejo predvsem prilagoditve pri prihajanju v
ustanovo, tektonske prilagoditve v sami notranjosti zgradbe, prilagoditve v rabi ortopedskih
pripomockov in vseh komunikacijskih nac¢inov. Nekaterim otrokom z odlo¢bo o usmeritvi

pripada tudi spremljevalec (prav tam, str. 55).



— Dolgotrajno bolni otroci

Zagar (2012, str. 148) kot dolgotrajno bolne otroke opredeljuje tiste otroke, ki se z dologeno
boleznijo soocajo dlje Casa ali skozi vse Zzivljenje. Po mnenju Opare (2005, str. 55) so
dolgotrajno bolni tisti otroci, ki imajo dolgotrajne oziroma kroni¢ne motnje in bolezni, ki jih

utegnejo ovirati pri Solskem delu (prav tam, str. 55).

Dolgotrajno bolni otroci so predvsem otroci, ki bolehajo za sladkorno boleznijo,
dermatoloskimi boleznimi, astmo, revmo, imunsko pomanjkljivostjo, Crohnovo boleznijo,
ulceroznim kolitisom, dokon¢no odpovedjo ledvic, rakom, anoreksijo, psihozo, in otroci z
nezgodno mozgansko poskodbo. Zaradi slabSega zdravstvenega stanja so veliko odsotni od
pouka in se lahko znajdejo v socialnih teZavah, ki jih ovirajo pri u€enju in v Custvenemu
razvoju. Poleg tega dolgotrajna bolezen otroku preprecuje Zivljenje, kot ga je poznal pred
boleznijo, in v primeru spremenjenega videza kot posledice bolezni lahko pride do izogibanja

pred vrstniki zaradi strahu pred zasramovanjem (Zagar, 2012, str. 148).

Kot navaja Opara (2005, str. 56), imajo zgoraj navedena bolezenska stanja le posreden vpliv na
vzgojo in izobraZevanje otroka. Kljub temu pa so potrebne dolocene prilagoditve, ko so:
pravilno odmerjanje in omogoc¢anje vmesnih odmorov med aktivnim sledenjem pouku ter vec¢
¢asa in odmorov pri reSevanju nalog (prav tam, str. 56). Poleg tega so za nekatere dolgotrajno
bolne otroke potrebni posebni didakti¢ni pripomocki in oprema, nekateri pa imajo pravico tudi

do stalnega ali zatasnega spremljevalca za pomo¢ in podporo (Gorenc Sulc, 2017, str. 94).

— Otroci s primanjkljaji na posameznih podrod¢jih ucenja

Otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja so u€enci s tezjimi oblikami specifi¢nih
ucnih tezav (Magajna, 2011, str. 89). Magajna (prav tam, str. 89) ucence s specificnimi u¢nimi
tezavami opredeljuje kot zelo heterogeno skupino ucencev, ki se zaradi znanih in neznanih
motenj ali razlik v delovanju centralnega zivénega sistema kljub povpre¢nim ali nadpovpre¢nim
intelektualnim sposobnostim sooc¢ajo s tezavami pri branju, pisanju, pravopisu in ra¢unanju.
Poleg tega so pogosto prisotni tudi zaostanki v razvoju ali primanjkljaji pozornosti, pomnjenja,
misljenja, koordinacije, komunikacije, socialnih sposobnosti in emocionalne zrelosti (prav tam,
str. 89). Unger (1998, str. 50) opredeljuje otroke s specifiénimi u¢nimi tezavami v primeru, ¢e
ne dosezejo zahtevane ravni sposobnosti za doloceno starost na enem ali veC spretnostnih
podrocjih pri obicajnih Solskih predmetih, kot na primer: govorno razumevanje, slusno
razumevanje, pisno izrazanje, temeljne bralne spretnosti, matematicno racunanje in

matemati¢no sklepanje.



Kot navaja Opara (2005, str. 59), imajo otroci normalno razvito inteligentnost, zato so obi¢ajno
usmerjeni v izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo.
Pri tem so zelo pomembne tudi druge prilagoditve, ki jih je treba zagotoviti otrokom s
primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja. UCencem je treba zagotoviti organizirano
delovno okolje ter jim izkazovati naklonjenost in pripravljenost pomagati. Smiselno je, da
ucitelji za ucence vnaprej pripravijo fotokopije zapiskov ter namenijo dovolj ¢asa za obravnavo,
utrjevanje in preverjanje znanja. Pomembno je, da se pri delu z otroki s primanjkljaji na
posameznih podroc¢jih u¢enja prepozna tiste metode in nacine ucenja, ki jim ustrezajo in olajSajo
ucenje (prav tam, str. 60). Kot navaja Zagar (2012, str. 45), pa je treba u¢ence nauditi predvsem
nacrtovanja, spremljanja in vrednotenja ter socialnih vesc¢in, saj jim pogosto primanjkuje
socialne kompetentnosti in nimajo razvitih ustreznih strategij uc¢enja, kar jim $e bolj otezuje

njihovo vsakdanje zZivljenje.

— Otroci z avtisti¢nimi motnjami

Rogi¢ Ozek (2016, str. 5) avtisticne motnje opredeljuje kot nevrolosko pogojene razvojne in
vsezivljenjske motnje, ki jih je mogoce z vsemi ustreznimi obravnavami in pristopi omiliti.
Avtistiéne motnje sodijo v skupino pervazivnih razvojnih motenj ter so posledica druga¢nosti
v strukturi mozganov in njihovega delovanja. Obi¢ajno gre za poskodbo mozganov ali genetske
dejavnike, ki vplivajo in pripomorejo k rasti mozganov. Tako se otroci z avtistiénimi motnjami
od svojih vrstnikov razlikujejo predvsem v socialnem razvoju, zmoznostih komunikacije ter

svojih aktivnostih in interesih (Zagar, 2012, str. 94-96).

Diagnoza avtisticnih motenj je obic¢ajno klini¢no postavljena in pri opredelitvi tovrstnih moten;
so klju¢nega pomena porocila starSev, zdravstvena, psiholoSka in pedagoska porocanja,
vedenjska slika otroka pri igri, ocena sposobnosti in prilagoditvenih spretnosti ter porocanje
otroka, ¢e je to mogoce (Rogi¢ Ozek, 2016, str. 5). Nekatere raziskave (Kocjancic¢, 2017, str.
12) kaZejo, da je avtizem v zadnjem Casu najhitreje naraScajoca razvojna motnja na svetu. Vzrok
za slednje pa raziskovalci pripisujejo razliénim dejavnikom, kot so onesnazenost okolja,

nevrotoksi¢ne kemikalije, prezgodnja rojstva, poporodni zapleti in dednost.

Kocjanci¢ (2017, str. 12) poudarja, da otroci z avtisticnimi motnjami Se posebno potrebujejo
ustrezno obravnavo, da bodo v vsakdanjem Zivljenju znali izkoristiti vsa svoja mo¢na podrocja
in bodo lahko po svojih najboljsSih moceh prispevali k druzbi ter hkrati poskrbeli zase in ¢im
bolj samostojno Ziveli. Tem otrokom je treba omogociti kar se da varno okolje ter jim prilagoditi

metode in oblike dela v procesu vzgoje in izobraZzevanja. Otrokom je treba prisluhniti ter jim



pomagati pri premagovanju vsakodnevnih stisk na podrocju socializacije in komunikacije (prav

tam, str. 12).

— Otroci s ¢ustvenimi in vedenjskimi motnjami

Zagar (2012, str. 46) navaja, da se lahko vedenjske in ¢ustvene motnje pri otrocih pojavijo
lo¢eno, pogosto pa se zdruzujejo v enoten sindrom motenj. Gre za Sirok spekter tezav, ki segajo
od socialne neprilagojenosti do nenormalnih cCustvenih odzivov. So mnogovrstne ter se
pojavljajo v razli¢nih oblikah in tezavnostnih stopnjah. Navzven se lahko kazejo kot pasivno
oziroma umaknjeno vedenje ali kot agresivno oziroma impulzivno vedenje (prav tam, str. 48).
Quay in Peterson (1987, str. 164) opredeljujeta Sest dimenzij Custvenih in vedenjskih motenj,
in sicer: vedenjske motnje, anksioznost in zaprtost vase, motnje pozornosti in nezrelosti,

motoricni izpadi, socializirana agresivnost ter psihoticno vedenje.

Opara (2005, str. 60) pise, da so otroci s ¢ustveno-vedenjskimi motnjami tisti otroci, ki bodo
povzrocali drugacne interakcije in vzdusje v razredu. Pogosto se pojavi problem, da s svojim
neprilagojenim vedenjem postanejo moteci tako za vrstnike kot tudi za ucitelje. Kot pise
Woolfolk (2002, str. 139-140), vedenje posameznega otroka postane problem takrat, ko se
pojavi velik odstop od primernega vedenja za otrokovo starostno skupino ter vpliva na otrokovo
rast, razvoj in Zivljenje drugih ljudi. Standardi vedenja oziroma pri¢akovano vedenje pa se
razlikuje glede na dano situacijo, kulturo, zgodovino in starost posameznika (prav tam, 2002,

str. 139-140).

Avtorja Quay in Peterson (1987, str. 163) navajata, da se pri otrocih s Custvenimi in vedenjskimi
motnjami pogosto pojavlja agresivno in destruktivno vedenje, neposlusnost, trma, razdiralnost
in drugo motece vedenje. Za otroke, ki so anksiozni in zaprti vase, je zelo pogosta pretirana
obcutljivost, ki se kaze v obliki jokavosti. Poleg tega so obi¢ajno tudi zelo srameZljivi in
depresivni ter ne zaupajo vase (Gresham, 1981, str. 151). Otroci z motnjami pozornosti in
nezrelosti imajo zelo majhen obseg pozornosti in slabo koncentracijo. Poleg tega so Se
raztreseni, zasanjani in prejemajo zelo malo pobud. Z navedeno kategorijo se zelo povezujejo
tudi motori¢ni izpadi, pri katerih so ucenci zelo nemirni, napeti, zelo tezko sedijo pri miru in
vcasih celo nehajo govoriti (Woolfolk, 2002, str. 139). Woolfolk (prav tam, str. 140) ucence s
socializirano agresivnostjo opredeljuje kot ucence, ki so pogosto ¢lani razli¢nih tolp, kradejo in
namerno unicujejo stvari. Zelo nenavadno je lahko tudi vedenje otrok, ki kazejo psihoti¢no

vedenje in izrazajo neverjetne ideje.
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Zelo pomembno je, da ucitelji in drugi strokovni delavci tudi do otrok s ¢ustveno-vedenjskimi
tezavami ohranijo pozitiven in strpen odnos. Tega otroka morajo sprejeti takega, kot je, in ga
poskusati opolnomociti na nacin, da spodbujajo in izkazejo zaupanje v dosego zelenega cilja.
Klju¢nega pomena je spoznanje in zavedanje, da je neprimerno vedenje, zaljenje in upornost
otroka posledica otrokovih tezav in stisk, in ne zavestno ravnanje s slabim namenom (Opara,

2005, str. 62).

1.3 Pomoc in programi za otroke s posebnimi potrebami

Ne glede na to, kaksne ovire, znacilnosti in posebnosti ima posamezen otrok, je pomembno, da
vsem zagotovimo ustrezno pomoc¢ in podporo. Da je slednje v najvecji meri prilagojeno
posamezniku, poznamo ve¢ vrst pomoci, programov in drugih ugodnosti, namenjenih otrokom

s posebnimi potrebami. O vsem tem piSem v nadaljevanju magistrskega dela.

1.3.1 Pomo¢ u¢encem pred odlo¢bo o usmerjanju — pet korakov pomoci

Ucence, ki se nekoliko pocasneje in tezje ucijo ter praviloma Se niso usmerjeni v program s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, morajo ucitelji skupaj s Solsko
svetovalno sluzbo spodbujati tudi s pomocjo razvijanja dobre poucevalne prakse,
individualnimi in skupinskimi oblikami pomo¢i ter drugimi oblikami pomoci, ki sluzijo v

dobrobit otroka (Kosir, 2011, str. 256).

Pomoc¢ tem ucencem je zajeta v petstopenjskem modelu pomoci za u€ence, ki se poCasneje
ucijo.

Pri prvem koraku pomoci je kljuénega pomena ucitelj in njegovo izvajanje dobre poucevalne
prakse v razredu ter dopolnjevanje le-te z dopolnilnim poukom. V primeru, da ucitelj spozna,
da pri posameznem otroku ne zadostuje dobra, obifajna poucevalna praksa in osnovna
diferenciacija ucenca v okviru pouka, k sodelovanju povabi Solsko svetovalno sluzbo. Tako se
v drugem koraku razsiri krog ljudi, ki uencu nudijo pomoc, in zacne se nacrtovanje SirSega
sodelovanja s star§i ucenca. Svetovalna sluzba lahko v tem procesu pomaga na ravni
organizacije dela in pomoci tako v Soli kot v domacem okolju. U¢itelju pomaga pri oblikovanju
in prilagajanju dolocenih nalog ter konkretnega materiala in strategij uporabe le-tega. Prav tako
pomaga pri prilagajanju in oblikovanju ucencevega urnika ucenja, kar u¢encu pomaga pri
uspesnejSem nacrtovanju ucenja in doseganju boljsih rezultatov. Nezanemarljiva je tudi pomoc¢

svetovalne sluzbe pri svetovanju, izdelavi in pridobivanju potrebnih u¢nih pripomockov, ki
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ucencu lajSajo dolo¢ene ucne tezave. V tretjem koraku strokovni tim oblikuje mnenje o realnih
ucnih ciljih za posameznega ucenca, jih predstavi starSem in otroku ter nato skupaj izoblikujejo
dogovor in naért ucenja. Ucenec se vkljuci v individualno ali skupinsko pomoc¢ svetovalne
sluzbe (Kosir, 2011, 257-259). Ucenec, ki kljub pomoci na prvih treh stopnjah petstopenjskega
modela pomo¢i ni dovolj uspesen, potrebuje nekoliko bolj intenzivno obliko pomoci. V tem
primeru se Sola poveze z zunanjo strokovno ustanovo (na primer: zdravstveni dom, svetovalni
center), v kateri se otroku posvetijo in omogoc¢ijo multidisciplinarne time. Zunanje strokovne
organizacije poskrbijo za nekoliko bolj poglobljene diagnosticne ocene ucencev, razna
svetovanja, delavnice in terapije ter druge podobne aktivnosti. Glavni namen zunanjih
strokovnih institucij je preprecitev nastanka tezjih oziroma poglobitev ze nastalih tezav pri
otroku. Zadnji, peti korak pa je ze usmerjanje otroka v program s prilagojenim izvajanjem in
dodatno strokovno pomocjo. Obicajno imajo ti otroci najbolj izrazite specificne ucne teZzave in
druge posebne vzgojno-izobraZevalne potrebe ter zato potrebujejo odlocbo, s katero jim je
zagotovljena intenzivnej$a dodatna strokovna pomo¢ in druge prilagoditve (Kriznar, 2016, str.

50-51).

Kot navaja Kosir (2011, str. 257), je pri nacrtovanju in oblikovanju pomoci za posameznega
ucenca treba upostevati znacilnosti in potrebe otroka. Tako ucitelj kot svetovalni delavec
morata skrbno spremljati funkcioniranje in napredovanje ucenca na dolo¢enih podrocjih s
posameznimi koraki nudenja pomoci. Pri celotnem prilagajanju zahtevnosti in abstraktnosti
vsebin pa je pomembno, da so v proces zares vkljuceni tudi star$i in otrok sam, saj se le tako
lahko oblikuje, sprejme in spremlja uresni¢evanje konkretnih dogovorov v povezavi s
posameznim ucencem. Pri tem je nujno upostevati tudi u¢enc¢eva mocna podrocja in interese

ter krepitev motivacije za uc¢no delo (Kosir, 2011 str. 257).
1.3.2 Programi za ucence s posebnimi potrebami

V Sloveniji poznamo veC vrst programov za izvajanje vzgoje in izobrazevanja otrok s
posebnimi potrebami. Kot pise Suc (2019, str. 15), je treba otroka in njegove star$e seznaniti z
vsemi razli¢nimi moznostmi, da se lahko odlocijo in izberejo obliko Solanja, ki je za otroka
najprimernej$a. Pomembno je, da je odlocitev tudi strokovno utemeljena in sprejeta tako, da je

v otrokovo najvecjo korist.

Razli¢ne vrste programov za izvajanje vzgoje in izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami
posebej opredeljuje Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011), in sicer locuje:

— program za predSolske otroke s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo;
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— prilagojeni program za predsSolske otroke;

— vzgojno-izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo;
— prilagojeni program vzgoje in izobrazevanja z enakovrednim izobrazbenim standardom;
— prilagojeni program vzgoje in izobrazevanja z nizjim izobrazbenim standardom;

— posebni program vzgoje in izobrazevanja za otroke z zmerno, tezjo in tezko motnjo v
dusevnem razvoju in drugi posebni programi;

— vzgojne programe.

Kot navaja avtorica Zerovnik (2004, str. 11), se osnovna $ola oziroma razli¢ni programi za
otroke s posebnimi potrebami lahko izvajajo v lo¢enih, samostojnih osnovnih Solah, v oddelkih
rednih osnovnih Sol ali pa gre za organizirano integrirano delo z ostalimi osnovnoSolskimi
otroki s posebnimi prilagoditvami. Tezava v povezavi s prilagajanjem vzgoje in izobrazevanja,
ki jo je pokazala raziskava nacionalne skupine Ministrstva za izobrazevanje, znanost in Sport,
v kateri so bili udeleZeni ucitelji in ravnatelji rednih slovenskih osnovnih $ol, pa so obicajno
prostorski pogoji. Pogoji na slovenskih osnovnih $olah niso najbolj$i oziroma so nezadostni in
slabi. Prav tako je nezadostna in slaba oprema za izvajanje programa s prilagojenim izvajanjem
in dodatno strokovno pomocjo. Najve¢ tezav z vidika prilagoditve prostorov in kakovosti
opreme imajo slepi in slabovidni u€enci, gluhi in naglusni ucenci ter gibalno ovirani ucenci

(Krek in Metljak, 2011, str. 285-286).

Izvajanje specialnopedagoske pomoci za nekatere skupine otrok s posebnimi potrebami je
pogosto otezeno. Razlogi za to se nahajajo v pomanjkljivem znanju in izkusnjah specialnih
pedagogov. Posledi¢no nekateri otroci tudi z usmeritvijo v prilagojene programe in z dodatno

strokovno pomocjo ne prejmejo ustrezne pomoci (prav tam, str. 286).

Na Osnovni Soli Dobrova, v kateri sem izvedla raziskavo, se za otroke s posebnimi potrebami
izvaja vzgojno-izobraZevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo. Otroci s posebnimi potrebami so integrirani v oddelke skupaj z ostalimi otroki, zato
se bom v nadaljevanju osredotocCila na tovrsten nacin vzgoje in izobraZevanja ter ustrezne

prilagoditve.

V rednem Solskem programu se torej lahko otrokom, ki so usmerjeni v program s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, omogoci dolocene prilagoditve, ki jim glede na vrsto
posebnih potreb olajSajo izobrazevanje (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami,

2011). V okviru tega se prilagodijo sama organizacija in predmetnik Solskega programa ter
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naCin izvajanja izobraZevanja in po potrebi tudi normativ uencev v posameznem razredu.
Prilagodita se tudi nacin preverjanja in ocenjevanja znanja, napredovanja in c¢asovna
razporeditev pouka (Zerovnik, 2004, str. 12). Skratka, kot navaja Zakon o osnovni $oli (2006),
se ucitelji trudijo izvajati notranjo diferenciacijo na nacin, da se organizirano delo z ucenci

prilagodi njihovim zmoznostim.

Dodatna strokovna pomoc¢ se lahko izvaja kot pomo¢ za premagovanje primanjkljajev, ovir
oziroma motenj, ucna pomoc in svetovalna storitev. Ucencem se lahko zagotovi obcasno ali
stalno v oddelkih ali zunaj njih, v prilagojenih prostorih in s prilagojenimi pripomocki.
Praviloma se dodatna strokovna pomoc izvaja na tedenski ravni in v najve¢jem obsegu pet ur.
Izjema so slepi in slabovidni otroci, ki imajo lahko Se tri ure ve¢ na teden, praviloma v prvem
izobrazevalnem obdobju. Sam obseg in nacin izvajanja dodatne strokovne pomoci se doloci z
odlo¢bo o usmeritvi Zavoda Republike Slovenije za Solstvo v skladu s pravilnikom, ki ga

sprejme minister (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2011).

V primeru tezko in tezje gibalno oviranih, slabovidnih in dolgotrajno bolnih otrok ter otrok z
avtisticnimi motnjami je za nudenje pomoci otroku lahko dodeljen tudi stalni ali zacasni
spremljevalec (GOV.SI, 2023; Zerovnik, 2004, str. 12). Posebno pravico imajo tudi gluhi in
nagludni otroci, ki se sporazumevajo v slovenskem znakovnem jeziku. Pripada jim namre¢

tolmac slovenskega znakovnega jezika (GOV.SI, 2023).

1.3.3 Usmerjanje otrok s posebnimi potrebami in postopek pridobivanja odlo¢be

V nadaljevanju magistrskega dela opisujem postopek usmerjanja otrok s posebnim potrebami.

— Zahteva za uvedbo postopka in ostala potreba dokumentacija

Postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami se zacne s pisno zahtevo starsev, ki jo oddajo
na obmoc¢ni enoti Zavoda Republike Slovenije za Solstvo, pristojni glede na kraj stalnega
prebivali§€a otroka s posebnimi potrebami. V primeru, da je oseba starejSa od 15 let, lahko
pisno zahtevo za usmerjanje zase vlozi tudi sama. Vzgojno-izobraZzevalni zavod oziroma
socialnovarstveni zavod, v katerega je otrok s posebnimi potrebami vkljucen, pa je dolzen
vloziti zahtevo za zacetek postopka usmerjanja v primeru, ko oceni, da je treba preveriti
ustreznost programa, v katerega je posamezen otrok vkljucen. Postopek usmerjanja je uveden,
ko Zavod Republike Slovenije za Solstvo prejme popolno zahtevo za zacetek postopka
usmerjanja in drugo dodatno dokumentacijo, ki se nanasa na posebne potrebe otroka (Zakon o

usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2011).
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Zahtevi za uvedbo postopka usmerjanja je namreC treba priloziti Se porocilo vzgojno-
izobrazevalnega zavoda, ki ga otrok obiskuje. 1z porocila mora biti razvidno, da je bil otroku
ze zagotovljen kontinuum pomoci. Poleg tega je treba dodati drugo strokovno dokumentacijo,
ki vkljucuje ze opravljene obravnave otroka in se nanaSa na utemeljevanje posebnih potreb
otroka. Kot strokovna dokumentacija se upoStevajo vsa zdravstvena, psiholoska,
specialnopedagoska, socialna in druga podobna porocila razliénih strokovnjakov. Del
strokovne dokumentacije je tudi zapis pogovora z otrokom o postopku usmerjanja. Zapis je
obvezna priloga, izjemoma ga ni treba priloziti, ¢e ga ni mogoce opraviti zaradi otrokove
prenizke starosti ali otrokove nesposobnosti razumevanja okolis¢in (Zakon o usmerjanju otrok

s posebnimi potrebami, 2011).

Kot navaja Pori (2012, str. 45), se lahko zgodi, da se starSi z uvedbo zahteve za pricetek
postopka usmerjanja ne strinjajo, saj imajo tezave s sprejemanjem dejstva, da je z njihovim
otrokom nekaj narobe. Ob tem se v starSih porodijo razli¢na Custva, kot so obup, jeza, zanikanje,

negotovost, obcutek krivde, sramu in samoobtozevanja.

— Strokovno mnenje in izpolnjevanje pogojev

Kot navaja Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011), je strokovno mnenje
dokument, v katerem komisija za usmerjanje predlaga usmeritev v ustrezni program vzgoje in
izobrazevanja ali ugotovi, da usmeritev ni potrebna. Poleg tega strokovno mnenje zajema
opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovire oziroma motnje pri posameznem otroku, ki so

podlaga za podajo predloga usmeritve otroka v ustrezen vzgojno-izobrazevalni program.

Pred izdajo dokonéne odlocbe mora Zavod Republike Slovenije za Solstvo Se ugotoviti, ali
vzgojno-izobrazevalni zavod, ki ga otrok s posebnimi potrebami obiskuje, izpolnjuje pogoje za
sprejem tega otroka ter izvajanje vseh ukrepov in prilagoditev, dologenih z odloébo. Ce izbran
vzgojno-izobrazevalni zavod pogojev ne izpolnjuje oziroma ne more zagotoviti vseh
predvidenih prilagoditev, mora Zavod Republike Slovenije za Solstvo v sodelovanju s starsi
posameznega otroka najti in izbrati drug najustreznejsi vzgojno-izobrazevani zavod, ki pogoje
za vkljucitev dolocenega otroka s posebnimi potrebami izpolnjuje (Zakon o usmerjanju otrok s

posebnimi potrebami, 2011).

— Odlocba o usmeritvi prve stopnje in zahteva za spremembo odlocbe

Kot navaja Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011), Zavod Republike
Slovenije za Solstvo izda odlo¢bo o usmeritvi v program vzgoje in izobrazevanja na podlagi

strokovnega mnenja, ki ga pripravi komisija za usmerjanje. Komisija za usmerjanje je
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imenovana glede na vrsto motenj, ovir in primanjkljajev. Obic¢ajno jo sestavljajo trije lani, in
sicer: specialni pedagog ustrezne smeri, psiholog in specialist pediater ali specialista

pedopsihiater oziroma specialist Solske medicine.

Z odlocbo o usmerjanju se odloci, ali bo otrok usmerjen v program vzgoje in izobrazevanja ali
to ni potrebno. Ce se otrok s posebnimi potrebami usmeri, potem se z odlo¢bo odlo¢a o vzgojno-
izobrazevalnih potrebah otroka, programu vzgoje in izobrazevanja, v katerega se otrok usmerja,
0 vzgojno-izobrazevalnem zavodu, v katerega se bo otrok vkljucil, o datumu vkljucitve v
program ali vzgojno-izobrazevalni zavod, obsegu, obliki ter izvajalcu posamezne oblike
dodatne strokovne pomoci, pripomockih, prostoru in opremi ter drugih pogojih, ki morajo biti
zagotovljeni za vzgojo in izobrazevanje, o zacasnem ali stalnem spremljevalcu, zmanjSanju
Stevila otrok v oddelku glede na predpisane normative, roku preverjanja ustreznosti usmeritve
ter pravicah, za katere tako doloca poseben zakon (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi

potrebami, 2011).

Po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) obicajno postane odlocba o
usmeritvi pravnomoc¢na v roku petnajst dni od njene dokoncénosti. V ¢asu po dokoncnosti
odlocbe pa se lahko spremenijo tudi okolis¢ine, ki so pomembne in vplivajo na samo ustreznost
usmeritve otroka. V tem primeru Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011)
dovoljuje starSem, starejSemu mladoletniku, socialnovarstvenemu zavodu ali centru za socialno
delo, da poda zahtevo za spremembo usmeritve ali predasno prenehanje veljavnosti odlo¢be o
usmeritvi ali njenega dela. Pri tem je klju¢no, da vlagatelj predlogu doda dokaze in dejstva, na

podlagi katerih utemeljuje predlog za spremembo usmeritve posameznega otroka.

— Individualizirani program
Individualizirani program je zelo pomemben dokument, v katerem je natan¢neje dolocen nacin
izvajanja dodatne strokovne pomoci, in je opora tako za izvajalca dodatne strokovne pomoci

kot tudi za otroka in njegove starSe.

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) naroca, da je treba individualizirani
program za posameznega otroka s posebnimi potrebami izdelati v roku 30 dni po dokon¢nosti
odlo¢be. Za pripravo in nadaljnje spremljanje izvajanja individualiziranega programa mora
ravnatelj vzgojno-izobrazevalnega zavoda imenovati strokovno skupino, ki jo sestavljajo
strokovni delavci, ki bodo sodelovali pri izvajanju vzgojno-izobrazevalnega programa. Poleg

strokovne skupine pri izdelavi in izvedbi programa sodelujejo tudi otrokovi starsi in otrok sam.
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Individualizirani program je treba najmanj v vsakem vzgojno-izobrazevalnem obdobju

evalvirati in ga po potrebi tudi prilagoditi, spremeniti ali dopolniti.

Z individualiziranim programom je tako doloCena organizacija in izvedba dodatne strokovne
pomoci za premagovanje primanjkljajev, izvajanje svetovalnih storitev in uéne pomoci. V njem
so natan¢neje doloceni cilji in oblike dela na posameznih vzgojno-izobrazevalnih podrocjih,
strategije vkljuCevanja otroka v skupino, potrebne prilagoditve pri preverjanju in ocenjevanju
znanja, doseganju standardov in napredovanju, uporaba prilagojene in pomozne izobrazevalne
tehnologije, izvajanje fizicne pomoci, izvajanje tolmacenja v slovenskem znakovnem jeziku,
prehajanje med programi ter potrebne prilagoditve pri organizaciji, Casovna razporeditev pouka
ter vesCine za ¢im vecjo samostojnost v Zivljenju (prilagoditvene spretnosti) in nacrt vkljucitve

v zaposlitev (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2011).

1.3.4 Populacija otrok s posebnimi potrebami v osnovnih Solah po Sloveniji

Po podatkih Statisticnega urada Republike Slovenije (b. d.) se je v Solskem letu 2021/22 v
rednih in prilagojenih osnovnoSolskih programih izobrazevalo 14.336 otrok s posebnimi
potrebami, kar je predstavljalo 7 % celotne populacije Soloobveznih otrok. Vecina teh otrok, in
sicer kar 82 %, je bila vkljucena v redni program z dodatno strokovno pomocjo, kamor je
obi¢ajno tudi usmerjenih najve¢ otrok s posebnimi potrebami (Statistiéni urad Republike
Slovenije, b. d.). V Solskem letu 2022/23 se je Stevilo ucencev s posebnimi potrebami, ki se
Solajo v rednih in prilagojenih osnovnoSolskih programih, povec¢alo na skupno 18.409 otrok,
od tega se jih je 15.614 Solalo v rednih programih, v prilagojenih pa 2795 otrok (prav tam, b.
d.). Trend postopnega narascanja Stevila otrok s posebnimi potrebami v rednih osnovnih Solah
je bil opazen Ze po Solskem letu 2003/04, ko je bil sprejet Pravilnik o organizaciji in nacinu
dela komisij za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami ter Pravilnik o kriterijih za opredelitev
vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s posebnimi potrebami (Suc, 2019,

str. 19).

V Sloveniji je bilo v Solskem letu 2021/22 usmerjenih najve¢ ucencev s primanjkljaji na
posameznih podro¢jih ucenja (42,7 %), nato so sledili ucenci, ki imajo vec razlinih motenj
(29,8 %), ucenci z govorno-jezikovnimi motnjami (13,3 %) in dolgotrajno bolni otroci (9,6 %).
V precej manjsih delezih so bili usmerjeni tudi ucenci s ¢ustvenimi in vedenjskimi motnjami
(3,8 %), ucenci z avtisticnimi motnjami (1,6 %), gluhi in naglusni ucenci (1,3 %), gibalno

ovirani ucenci (1,1 %), ucenci z lazjo motnjo v duSevnem razvoju (1 %) ter slepi in slabovidni
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ucenci oziroma ucenci z okvaro vidne funkcije (0,5 %) (Ministrstvo za izobraZevanje, znanost

in Sport, 2022).

1.3.5 Populacija otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova

Prav tako kot v veCini drugih osnovnih Sol v Sloveniji se tudi na Osnovni Soli Dobrova Solajo
otroci s posebnimi potrebami, ki so Sli skozi postopek usmerjanja. Na dan 31. 1. 2023 je bilo
na Osnovni Soli Dobrova v izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno

strokovno pomocjo usmerjenih 66 ucencev od 1. do 9. razreda.

Na podlagi odlo¢b usmerjanja otrok s posebnimi potrebami sem opravila analizo, pri ¢emer sem
za vsakega otroka pridobila podatek o njegovih posebnih potrebah, stevilu ur, profilu izvajalca
dodatne strokovne in u¢ne pomoci, drugih prilagoditvah ter veljavnosti odlocbe. 1z tega izhaja,
daseje 31. 1. 2023 tedensko skupno izvajalo 123 ur dodatne strokovne pomoci specialnega in
rehabilitacijskega pedagoga ali socialnega pedagoga ter 56 ur uéne pomoci ucitelja za ucence s
posebnimi potrebami. Najvec ucencev, in sicer kar 49, je usmerjenih kot otrok s primanjkljaji
na posameznih podro¢jih uc¢enja. Poleg tega je 17 otrok opredeljenih tudi kot dolgotrajno bolnih
otrok. Osem otrok s posebnimi potrebami je prepoznanih kot otroci z govorno-jezikovnimi
tezavami, dva otroka imata Custvene motnje, en otrok pa tako custvene kot tudi vedenjske
motnje. Dva izmed dolgotrajno bolnih otrok sta usmerjena tudi kot otroka z avtisti¢nimi
motnjami, z zmernimi primanjkljaji v socialni komunikaciji in socialni interakciji ter zmernimi
primanjkljaji na podro¢ju vedenja, interesov in aktivnosti. Na dan 31. 1. 2023 so bili trije otroci
upraviceni do zacasnega spremljevalca za fizicno pomoc¢, dva otroka pa sta imela prilagoditev
v obliki zmanjSanega normativa ucencev v njunem razredu. Poleg tovrstne prilagoditve se
najveckrat pojavljajo Se druge, kot so: moznost fotokopiranja izro¢kov in zapiskov u¢ne snovi,
prilagojen sedeZni red in prostor za individualno delo ter moZnost uporabe tabel, strukturiranih
materialov in Zepnega raCunala. Manj pogosto se pojavljajo naslednje prilagoditve: uporaba
ojacevalcev pozornosti, moznost uporabe enostavnega racunala, karton¢kov in opomnikov z
osnovnimi informacijami, mobilnega telefona za posvet s starSi, dodatnih karo listov,
racunalnika, kinesteticnega materiala ali ravnotezne deske ter po potrebi povecan font pisave
Arial, Calibri, Tahoma (12-16 pt), povecan razmik med vrsticami, prilagojena struktura nalog

in moznost uporabe nastavkov za prilagoditev pisala in stojala za prepis.
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1.4 VKkljucevanje otrok s posebnimi potrebami v razred — koncept inkluzije

Izraz inkluzija v pravem pomenu je bil prvi¢ omenjen v Salamanci na Svetovni konferenci o
posebnih vzgojno-izobrazevalnih potrebah leta 1994. Na tej konferenci so nekateri vladni
predstavniki podpisali deklaracijo, s katero so se zavezali, da bodo tako v zakonih kot tudi v
politiki upostevali nacela inkluzivne vzgoje in izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami
(Kavkler in Magajna, 2008, str. 9). Kot navaja Sardoc¢ (2006, str. 5), je bil pomemben poudarek
na spodbujanju izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami znotraj rednih oblik vzgoje in
izobrazevanja ter na zagotavljanju odprtega ucnega okolja in izboljSanju dostopnosti
posamezne ravni izobrazevanja. Vkljucevanje vseh otrok v redno Solo in lokalno okolje namre¢
otroku s posebnimi potrebami prinasa hitrejsi napredek in spodbuja druzenje z ostalimi vrstniki.
Posledicno so otroci s posebnimi potrebami veliko bolj druzabni, samozavestni ter motivirani

za doseganje razli¢nih ciljev in usvajanje novega znanja (Licardo in Golob, 2017, str. 22)

Pri zagotavljanju inkluzije imajo zagotovo veliko vlogo tudi Solski kurikuli. Kocjan¢i¢ (2017,
str. 9) opredeljuje temeljno vodilo Solskih kurikulov, ki pravi, da je treba upoStevati
individualne potrebe otrok ter jim omogociti priloznosti in moznosti za izkoristek svojih
potencialov, iskanje mocnih podrocij in pridobivanje novega kakovostnega znanja. Kocjanci¢
(2017, str. 10) temu dodaja, da je treba vsem otrokom zagotoviti enake moznosti za u€enje, rast
in razvoj, pri ¢emer sta ustrezna pomoc¢ in podpora kljuénega pomena. Pri tem je velik poudarek
na inkluziji, ki se uresnicuje s pomocjo sodobnih in fleksibilnih u¢nih priloZnosti, prilagojenih
posameznemu ucencu. Torej gre za vkljuCevanje vseh otrok ne glede na njihove znacilnosti

(Lesar, 2007, str. 139).

Kobal Grum in Kobal (2009, str. 39) inkluzijo opredeljujeta kot koncept zagotavljanja pravic
in ustvarjanja ¢im boljSih razmer za razvoj ter vzgojo in izobrazevanje otrok s posebnimi
potrebami v druzbi sovrstnikov. Temelj koncepta inkluzije je sprejemanje in razumevanje
razli¢nosti in preprecevanje socialne izklju€enosti na podlagi ovir, ki jih ima posamezen otrok.
Kot dodaja Suc (2019, str. 15), je treba doloene ovire odpraviti na nadin, da se otroku
prilagodita okolje in material ali omogoc¢i dodatna podpora pri izvajanju posameznih aktivnosti

znotraj otrokovega razreda ter Solskega okolja in njegove okolice.

Torej gre pri inkluziji za pristop, ki ni diskriminatoren, ampak otroke in njihove starSe podpira,

da lahko nemoteno sodelujejo in se razvijajo ter imajo obcutek pripadnosti (Cologon, 2013, str.

19



20). Kot navajata Kobal Grum in Kobal (2009, str. 38), je namre¢ inkluziven model usmerjen
na razred, na sodelovanje otrok pri reSevanju problemov, na preverjanje metod poucevanja in
ucenja, na strategije za ucitelje ter na prilagodljivo in podporno razredno okolje (Kobal Grum

in Kobal, 2009, str. 38).

Stevilna strokovna literatura navaja prednosti in pozitivne doprinose tako z vidika otroka kot
tudi z vidika starSev, ugiteljev in druzbe nasploh. Z vidika otroka Suc (2019, str. 15-16)
prepoznava prednosti inkluzivnega izobrazevanja na socialnem, akademskem in fizicnem
razvoju ter razvoju komunikacije in spretnosti izrazanja. Kljub vsem pozitivnim vidikom
inkluzivnega izobraZevanja pa Suc (2019, str. 17) navaja, da je princip inkluzije v realnost le

redko prenesen v vsem svojem obsegu.

Da lahko proces vkljuCevanja otrok s posebnimi potrebami v redno osnovno Solo sploh
izpeljemo, moramo zagotoviti pozitivno klimo (sprejemanje in pozitivna naravnanost uciteljev
in otrok do otrok s posebnimi potrebami), sodelovanje starSev (pomembno je ozavesScanje
starSev vseh ucencev na Soli, predvsem pa v oddelku, v katerega je otrok s posebnimi potrebami
vkljucen, pri¢akuje se aktivno sodelovanje s stars$i teh otrok in predvsem timsko sodelovanje v
smeri doseganja vzgojno-izobrazevalnih ciljev) ter strokovnost strokovnih delavcev na $oli, ki

delajo in sodelujejo z otroki s posebnimi potrebami (Zunko Vogrinc, 2004, str. 84).

Suc (2019, str. 21) pise, da je za uspesno inkluzijo pomembna in potrebna tudi ustrezna priprava
vseh sodelujocih v procesu: otroka s posebnimi potrebami, njegove druzine, ucitelja ter drugih
pedagoskih in nepedagoskih delavcev. Sama prepoznavam velik pomen predvsem starSev otrok

in pedagoskih strokovnih delavcev za zagotavljanje inkluzije otrokom s posebnimi potrebami.

Nekatere tuje raziskave (Henderson in Berla, 1994, str. 24) so pokazale, da dejavno
vkljuCevanje starSev vpliva na ucno uspesnost otrok. Kot piseta Kalin in Pecek (2012, str. 61,
67), vkljuCevanje starSev spodbuja razvoj otroka ter pozitivno vpliva na ucenje in u¢ne uspehe
otrok. Vloga starSev v povezavi z izobraZevanjem njihovih otrok se zelo spreminja, v nekaterih
drzavah so star$i vedno bolj aktivno udelezeni, ponekod pa so Se vedno pasivni in nekje v
ozadju. Kot piSe Clement Morrison (2008, str. 198—199), imajo star$i pravico, da se sami
odlo¢ijo o koli¢ini in na¢inu vklju¢evanja v proces izobrazevanja njihovega otroka. Zakonska
podlaga v Sloveniji dolo¢a in opredeljuje, da so starSi skupaj s strokovnimi delavci na Soli

enakovredni Clani strokovne skupine. Njihova vloga je vidna predvsem pri oblikovanju
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individualiziranega nacrta pomoci in dolocanju ciljev za svojega otroka. Poleg tega starsi
podajo soglasje za vkljucitev otroka v razli¢ne vrste pomoci na $oli ter spodbujajo in skrbijo za

ucenje doma, saj so starsi strokovnjaki za delo z otrokom izven Sole (prav tam, str. 198—199).

Clement Morrison (2008, str. 199-200) piSe, da je za dejavno vkljuCevanje starSev v
izobrazevanje otrok s posebnimi potrebami pomembno razumevanje motenj, ovir,
primanjkljajev in drugih posebnih potreb otrok ter nacinov pomoci. Da se lahko na ta nacin
opolnomocijo, si morajo poiskati Stevilne informacije iz razli¢nih virov in sluzb. Poleg tega se
lahko izobrazijo tudi s pomocjo branja knjig, udelezbo na razlicnih izobrazevanjih, preko
izmenjave informacij z drugimi starsi otrok s posebnimi potrebami in posvetom s strokovnimi
delavci v Soli (prav tam, str. 199-200). Cologon (2013, str. 27) v svoji raziskavi celo ugotavlja,
da inkluzija starSe tudi podpre. Predvsem je viden manj$i obcutek stigmatiziranosti in
izklju€enosti iz druzbe. Posledi¢no se starsi otrok s posebnimi potrebami lazje vracajo v sluzbo

in pripomorejo k izboljSanju ekonomskega polozaja celotne druzine.

Kot Ze zgoraj omenjeno, je za inkluzijo otrok s posebnimi potrebami pomemben tudi odnos
uciteljev in strokovnih delavcev do inkluzije same in naklonjenost otrokom s posebnimi
potrebami. Stemberger in Kiswarday (2018) v raziskavah ugotavljata, da so v Sloveniji u¢itelji
in strokovni delavci inkluziji ve¢inoma naklonjeni. Tudi Suc (2019, str. 16) pise, da uditelji
nemalokrat poro€ajo o pozitivnih izku$njah z inkluzijo v primeru, da so deleZni dovolj$nje mere
pomo¢i in dodatnih izobraZevanj, ki jim pomagajo tudi pri razvoju ter osebnostnem in
profesionalnem napredku. Prav tako so rezultati raziskave nacionalne skupine Ministrstva za
izobrazevanje, znanost in Sport med drugim pokazali naklonjenost uditeljev do vkljuevanja
otrok s posebnimi potrebami v redne oddelke ali posebne oddelke pri rednih osnovnih Solah.
Nekoliko bolj negativno staliS¢e starSev in uciteljev je mogoc€e zaznati pri vklju¢evanju v
vecinske ali posebne oddelke rednih Sol le pri slepih in gluhih otrocih ter otrocih z avtisticnimi
motnjami (Krek in Metljak, 2011, str. 286). Pecek in Lesar (2006, str. 66—67) sta prisli do
ugotovitev, da se veina uciteljev naCeloma strinja z vklju¢evanjem otrok s posebnimi
potrebami v »vecinske Sole«, pri cemer je kar dobra polovica sodelujocih v raziskavi menila,
da ucenci s posebnimi potrebami, vkljuceni v vecinsko Solo, potrebujejo ve¢ individualnega
poucevanja izven razreda. Torej so ucitelji veliko bolj naklonjeni inkluziji otrok s posebnimi
potrebami, ¢e se pouk zanje izvaja tudi izven maticnega razreda (Semmel, Abernathy, Butera

in Lesar, 1991, str. 33-34).
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Suc (2019, str. 23-24) navaja, da na uéiteljev odnos do inkluzije in otrok s posebnimi potrebami

lahko vplivajo razli¢ni faktorji, kot so:

uciteljev obcutek samoucinkovitosti: pri tem gre za obcutek ucitelja ter zaupanje vase, v
svoje znanje, spretnosti in izkusnje za poucevanje otrok s posebnimi potrebami

(Avramidis, Bayliss in Burden, 2000, str. 277-293);

— predhodne izkusnje s poucevanjem otrok s posebnimi potrebami in sodelovanjem z njimi

(Oswald in Swart, 2011, str. 396);

— predmet, ki ga ucitelji poucujejo: nekatere raziskave (Ellins in Porter, 2005, str. 188—195)
kazejo, da so otroci s posebnimi potrebami pogosto manj uspesni ravno pri tistih

predmetih, ki jih poucujejo ucitelji z negativnim odnosom do same inkluzije;

— vrsta otrokovih potreb: obicajno se naklonjenost inkluziji zmanjSuje z viSanjem stopnje

otrokovih posebnih potreb (Forlin in Chambers, 2011, str. 17-32);

— spol: Oswald in Swart (2011, str. 396) navajata, da so Zenske obi¢ajno bolj naklonjene
inkluziji ter izraZajo vec¢jo naklonjenost vklju¢evanju in stikom z otroki s posebnimi

potrebami.

Agaliotisa in Kalyvab (2011, str. 534) dodajata, da je treba z ucitelji in drugimi strokovnimi
delavci v prvi vrsti vzpostaviti dialog ter jim zagotoviti ustrezno podporo in izobrazevanje na
temo inkluzije. Kot piSeta Licardo in Golob (2017, str. 80), ima prav ucitelj zelo veliko vlogo,
saj je z besedami in ravnanji zgled vsem ostalim uc¢encem. Uciteljeva odgovornost je namre€ v
tem, da pomaga in olajSa otrokom s posebnimi potrebami vkljucitev v razred ter da svoje

vzgojno-izobrazevalne vsebine prilagodi potrebam posameznega otroka.

Poleg tega Clement Morrison (2008, str. 202) poudarja, da uspeh in rezultati, ki jih dosegajo
otroci s posebnimi potrebami, niso odvisni le od Zelje in prizadevanj uciteljev in drugih Solskih
strokovnih delavcev, ampak so zanje kljunega pomena tudi drugi dejavniki, kot so nove
strategije in tehnike poucevanja, razli¢ne prilagoditve pri ocenjevanju, vrste otrokovih potreb
in podobno. Zagotovo pa je, da nih¢e ne more vedeti popolnoma vsega v povezavi s
poucevanjem otrok s posebnimi potrebami, zato je pri tem zelo smiselno timsko delo in timski

pristop k obravnavi otrok s posebnimi potrebami.
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Suc (2019, str. 24) povzema, da so za sprejetje in polnopravno vkljuditev otrok s posebnimi
potrebami nujno potrebne tudi dolgorocne spremembe druzbe tako v prepri¢anju in razmisljanju
kot tudi v samih vzorcih delovanja. Nekatere spremembe je mogoce precej hitro in lahko
vpeljati, medtem ko nekatere zahtevajo svoj ¢as, dodatna materialna sredstva in izobrazevanja
na podrocju inkluzije. Je pa vsakr$na inkluzija izvedljiva in mogoca ter prinasa vsem vpletenim
veliko novega znanja in priloznost za osebnostni in strokovni razvoj posameznika (prav tam,

str. 24).
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2 Opredelitev problema

V drugi polovici podiplomskega Studija na Fakulteti za socialno delo sem se kot svetovalna
delavka zaposlila na Osnovni $oli Dobrova in zacela spoznavati svetovalno delo v osnovni $oli,
ki pokriva precej razli¢nih podrocij. Eno izmed teh je tudi delo z otroki s posebnimi potrebami.
Tako sem z zaposlitvijo na Soli postala koordinatorica dela z otroki s posebnimi potrebami ter
pobliZze spoznala postopek prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami ter dodatno strokovno pomoc. Z delovnimi izku$njami na izbrani Soli sem pricela
opazati dolocene pomanjkljivosti in priloznosti za izboljSanje tega podrocja. Poleg tega sem kot
svetovalna delavka veliko sodelovala tako z otroki s posebnimi potrebami kot tudi njihovimi
starSi. Pogosto se je zgodilo, da so se ti obracali name, saj so bili zaradi stanja svojih otrok v
stiski ali pa so zeleli izpostaviti dilemo oziroma kritiko. Kot pise Restoux (2010, str. 28), se
namrec¢ starSem ob Stevilnih preiskavah in diagnozah otrok ter zapletenih birokratskih postopkih
obic¢ajno »sesujejo tla pod nogami«. Takrat se znajdejo v boleci sedanjosti ter se jim pojavijo
skrbi in strahovi o prihodnosti njihovega otroka. V svoji stiski pa se potem obracajo na
svetovalno sluZbo ter is¢ejo pomo¢ in podporo. Salej in Lampret (2000, str. 65) navajata, da
starSi pri¢akujejo s strani strokovnih delavcev priloznost za pogovor, da jim bodo ti prisluhnili
in razumeli njihovo stisko. Hkrati pa si vec¢ina starSev Zeli, da bi se njihove Zelje in predlogi pri
nacrtovanju pomoci otroku tudi upoStevali (prav tam, str. 67). Na podlagi tega sem se odlocila,
da v svoji raziskavi za potrebe magistrskega dela preu¢im omenjeno podrocje na izbrani
osnovni Soli ter v raziskavo vklju¢im tako otroke s posebnimi potrebami kot tudi starSe in
strokovne delavce ter dodobra analiziram podroc¢je, na podlagi dobljenih rezultatov pa
prispevam k izboljSanju dela z otroki s posebnimi potrebami na Osnovni $oli Dobrova. Vse tri
v raziskavo vklju€ene populacije namre¢ gradijo spodbuden delovni odnos podpore, ki temelji
na soustvarjanju resitev, pri katerih so otroci, star$i in strokovni delavci eksperti iz lastnih
izkugenj ter hkrati spostljivi, odgovorni medsebojni zavezniki (Ca¢inovi¢ Vogrinéi¢, 2006, str.

26).

Namen moje raziskave je spoznati, kako starsi otrok s posebnimi potrebami dozivljajo postopek
prepoznavanja posebnih potreb otroka in postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami,
kako oboji dozivljajo nacrtovanje in izvedbo dodatne strokovne pomoci, kako je z inkluzijo
otrok s posebnimi potrebami v razredno skupnost in predvsem kako za slednje skrbijo strokovni

delavci na Osnovni Soli Dobrova.
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Raziskovalna vprasanja:

V magistrskem delu zelim odgovoriti na naslednja raziskovalna vprasanja:

— Koliko otrok s posebnimi potrebami je na Osnovni $oli Dobrova (posebne potrebe, Stevilo
ur, profil izvajalca dodatne strokovne pomoci in u¢ne pomoci, prilagoditve in veljavnost
odlocbe)?

— Kako starsi otrok s posebnimi potrebami dozivljajo postopek prepoznavanja posebnih
potreb otroka in postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?

— Kako ucenci s posebnimi potrebami in njihovi star$i dozivljajo nacrtovanje ter izvedbo
dodatne strokovne pomoci?

— Kako je poskrbljeno za inkluzijo oziroma vkljucenost otrok s posebnimi potrebami v
razredno skupnost in kako za to skrbijo strokovni delavei (uditelji in svetovalna sluzba,

vodstvo)?
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3 Metodologija

3.1 Vrsta raziskave

Izvedena raziskava je Studija primera (Mesec, 2018/2019, str. 53) Osnovne Sole Dobrova,
natancneje podrocja usmerjanja otrok s posebnimi potrebami. Glede na vrsto empiri¢nega
gradiva je Studija primera kombinirana, saj sem uporabila veC razlicnih primarnih in
sekundarnih virov hkrati (Mesec, 2018/2019, str. 54-55). Vrsta raziskave, ki sem jo izvedla, je
tudi kvalitativna (Mesec, 2009, str. 85), saj sem s pomoc¢jo smernic za intervju zbirala vecje
Stevilo besednih opisov, ki se nanaSajo na raziskovani pojav. Pridobljene podatke sem
kvalitativno analizirala na besedni na¢in (Mesec, 2018/2019, str. 11). Poleg tega je raziskava
eksplorativna oziroma poizvedovalna (Mesec, 2009, str. 80), saj je namen raziskave odkriti
nove podatke raziskovanega podro¢ja in ga na podlagi le-teh Se izboljsati, obogatiti ter
prilagoditi potrebam otrok, njithovim starSem in strokovnim delavecem. Nenazadnje je raziskava
tudi empiricna (Mesec, 2009, str. 84), saj sem z metodo sprasevanja zbirala novo, neposredno

izkustveno gradivo in podatke o preuc¢evanem pojavu.

3.2 Teme raziskovanja

V izvedeni raziskavi so me zanimale naslednje teme:

— podatki o otrocih s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova (posebne potrebe,
Stevilo ur, profil izvajalca dodatne strokovne pomoci in u¢ne pomoci, prilagoditve in
veljavnost odlocbe);

— doZivljanje postopka prepoznavanja posebnih potreb otroka in postopka usmerjanja otrok
s posebnimi potrebami s strani starSev otrok s posebnimi potrebami na Osnovni $oli
Dobrova;

— dozivljanje nacrtovanja in izvedbe dodatne strokovne pomoci s strani u¢encev s posebnimi
potrebami in starSev otrok s posebnimi potrebami na Osnovi Soli Dobrova;

— skrb strokovnih delavcev za inkluzijo in vklju¢enost uencev s posebnimi potrebami v

razredno skupnost na Osnovni Soli Dobrova.
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3.3 Merski instrument in viri podatkov

Pripomocek, ki ga uporabljamo pri merjenju, je merski instrument (Mesec, 2009, str. 119). V
svoji raziskavi sem za merjenje oziroma zbiranje besednih opisov uporabila smernice za
intervju, ki sem jih izdelala sama na podlagi ustrezne literature v povezavi z obravnavano
tematiko. Za izdelavo sem se odlocila zaradi zelje po pridobitvi specificnih podatkov, ki me v
povezavi s preucevanim pojavom najbolj zanimajo. Glede na izbran preucevani pojav sem se
odlocila za izdelavo trojnih smernic za intervju, saj sem tako lahko vprasSanja Se nekoliko bolj
prilagodila posamezni skupini sogovornikov. Smernice za intervju z otroki s posebnimi
potrebami vsebujejo 15 okvirnih vpraSanj odprtega tipa, ki se nanasajo na zgoraj navedene
teme. Precej podobne so tudi smernice za intervju s starSi otrok s posebnimi potrebami, ki
vsebujejo 26 odprtih vprasanj, ter smernice za intervju s strokovnimi delavci, ki vsebujejo le 10
vpraSanj odprtega tipa. VpraSanja odprtega tipa so na podlagi mojih izkusenj sogovornikom
dajala dovolj svobode pri izraZanju svojih izkuSenj ter mi dovoljevala dodatna podvprasanja, ki
so sluzila kot pomo¢ do jasnejSih in poglobljenih odgovorov. Poleg odprtih vpraSanj smernice
za intervju vsebujejo tudi demografska vprasanja, ki so mi bila v precejSnjo pomo¢ pri zbiranju
podatkov o znacilnostih vzorca, vklju¢enega v raziskavo.

Kljucen vir podatkov, ki mi je pomagal pri raziskovanju trenutnega stanja na podrocju otrok s
posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova, so bili vsi interni dokumenti, ki mi jih je v
pregled dalo vodstvo Sole, ter vse odloc¢be otrok s posebnimi potrebami, ki sem jih natan¢no
pregledala in popisala celotno populacijo otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova

na dan 31. 1. 2023.

3.4 Enote raziskovanja — populacija in vzorcenje

Populacija v moji raziskavi so ucenci s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova, ki so
bili v Solskem letu 2022/2023 Ze vsaj dve leti usmerjeni v prilagojeni program z dodatno
strokovno pomocjo, ter starSi otrok s posebnimi potrebami in strokovni delavci (ucitelji,
svetovalni delavci, vodstvo) Osnovne Sole Dobrova, ki so imeli v Solskem letu 2022/2023 Ze
vsaj dve leti izkuSenj s poucevanjem in delom z otroki s posebnimi potrebami. Ocenjuje se, da
je vseh ustreznih enot okrog 245 (65 ucencev s posebnimi potrebami, 130 starSev ucencev s

posebnimi potrebami in 50 strokovnih delavcev).
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Na podlagi Stevil¢nosti populacije sem se tako odlocila za vzorcenje. Izbrala sem neslucajnostni
in namenski vzorec (Mesec, 2009, str. 153). V raziskavo sem namre¢ vkljucila otroke s
posebnimi potrebami in njihove starSe, ki so tipicni predstavniki populacije otrok z dolo¢eno
vrsto posebnih potreb, ki so najpogosteje zastopane na Osnovni Soli Dobrova. Vzorec
strokovnih delavcev pa je neslucajnostni in priloznostni, saj sem v raziskavo vkljucila

strokovne delavce, ki so mi bili najbolj dostopni (Mesec, 2009, str. 153).

Oseba | Spol Cas vklju¢enosti otroka v prilagojeni program z dodatno strokovno pomog&jo
A Zenski 2 leti
B Zenski 4 leta
C Zenski 3 leta
D Zenski 5 let
E Zenski 4 leta

Tabela 3.1: Znacilnosti vzorca — starsi otrok s posebnimi potrebami

Predstavniki starSev v izvedeni raziskavi so vsi Zenskega spola, to so matere otrok, ki so ze dlje

¢asa vkljuéeni v prilagojeni program z dodatno strokovno pomocjo, in sicer od dveh do pet let.

Cas vkljucenosti v . . Stevilo ur dodatne in
. A Opredelitev posebnih y e
Oseba Spol prilagojeni program z uéne pomoci, profil
o potreb .
dodatno strokovno pomocjo izvajalca
o . 2 uri specialni in
F Moski 5 let Dolgotrajno bolan otrok rehabilitacijski pedagog
. 2 uri specialni in
G Moski 3 leta Dolgotrajnp bf) lan 0tr01.<, rehabilitacijski pedagog,
otrok z avtisticno motnjo . S
2 uri socialni pedagog
Otrok s primanjkljaji na 2 uri specialni in
H Zenski 4 leta posameznem podroc¢ju rehabilitacijski pedagog,
ucenja 2 uri u¢na pomo¢ ucitelja
Dolgotrajno bolan otrok, 1 ura specialni in
I Moski 4 leta otrok s Custvenimi rehabilitacijski pedagog,
motnjami 2 uri socialni pedagog
Otrok s primanjkljaji na 2 uri specialni in
J Moski 5 let posameznem podroc¢ju rehabilitacijski pedagog,
ucenja 2 uri u¢na pomo¢ uéitelja

Tabela 3.2: Znacilnosti vzorca — otroci s posebnimi potrebami

Vecina otrok s posebnimi potrebami, ki so sodelovali v raziskavi, je deCkov. Izjema je le ena
deklica. Vsi otroci so Ze tri ali ve¢ let vkljuceni v prilagojeni program z dodatno strokovno
pomocjo. Trije izmed sodelujocih otrok so opredeljeni kot dolgotrajno bolni otroci, dva pa sta
otroka s primanjkljaji na posameznem podrocju ucenja. To sta dve skupini otrok, ki sta
najpogostejsi skupini otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova. Sodelujoci otroci
imajo ve¢ ur dodatne strokovne pomoci in uéne pomoci, vse od dveh pa do najvec $tirih ur na
teden, ki jih izvajajo tako specialni in rehabilitacijski pedagog, socialni pedagog kot tudi

uditelji.
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Stevilo let dela z Usposobljenost za delo z
Oseba Spol Profil oz. poklic otroki s posebnimi otroki s posebnimi
potrebami potrebami
K Zenski Uciteljica razrednega pouka 2 leti Slaba usposobljenost
L Zenski Uciteljica predmetnega pouka 25 let Slaba usposo.blj.enost,. Zelja
po okrepitvi znanja
M Zenski Uciteljica predmetnega pouka 6 let Slaba usposo.blj.enost,. Zelja
po okrepitvi znanja
Dobra usposobljenost,
N Fenski Uciteljica dodatnv(? strokovne 7 et osnovno znanje in pptreba
pomoci po obnavljanju in
nadgrajevanju znanja
o Zenski Uciteljica predmetnega pouka 20 let Slaba usposobljenost

Tabela 3.3: Znacilnosti vzorca — strokovni delavci

Vse v raziskavi sodelujoce strokovne delavke so Zenskega spola. Tri sogovornice so uciteljice
predmetnega pouka, medtem ko je ena uciteljica razrednega pouka in ena uciteljica dodatne
strokovne pomoci. Strokovne delavke imajo razli¢no Stevilo let izkusenj dela z ucenci s
posebnimi potrebami, in sicer od dveh pa vse do 25 let. Sogovornice se med seboj razlikujejo
tudi po usposobljenosti za delo z otroki s posebnimi potrebami. Vecinoma so mnenja, da niso
dovolj usposobljene in imajo zeljo po okrepitvi svojega znanja. Izjema je le strokovna delavka
N, ki meni, da je dobro usposobljena, ima osnovno znanje ter potrebo po obnavljanju in

nadgrajevanju trenutnega znanja.

3.5 Zbiranje podatkov

Raziskovalni intervju je oblika verbalnega komuniciranja med raziskovalcem in vpraSancem,
katere namen je izbrati izjave, ki bodo kot podatki sluZile resitvi teoreticnega ali prakti¢nega
raziskovalnega problema. Metoda raziskovalnega sprasevanja vkljuCuje razli¢ne postopke,
med drugim tudi neposredni ustni pogovor, ki ga imenujemo intervju (Mesec, 2009, str. 205).
Tudi sama sem se v raziskavi odlocila za uporabo metode spraSevanja, natancneje delno

standardiziranega in odprtega raziskovalnega intervjuja (Mesec, 2009, str. 205).

Raziskovalne intervjuje sem izvedla neposredno, v Zivo v obdobju od 1. 6. 2023 do 30. 9. 2023.
Vecina intervjujev je trajala priblizno od 20 do 45 minut in so potekali v prostorih Osnovne
Sole Dobrova z izjemo dveh intervjujev s strokovnimi delavei, ki sta potekala v .domacem

okolju, natan¢neje na mojem domu.

Najprej sem se za potrebe zbiranja podatkov obrnila na vodstvo Osnovne Sole Dobrova z
namenom seznanitve z raziskavo, nato pa sem s sogovorniki prisla v stik po elektronski posti
ali prek telefona. Dogovorili smo se za nacin, kraj in Cas poteka intervjujev. S starsi otrok s

posebnimi potrebami sem se dogovorila tudi za termin srecanja za podpis soglasja, s katerim so
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dovolili intervjuvanje njihovih otrok. Ce so sogovorniki izrazili Zeljo, sem jim v predogled
poslala tudi smernice za intervju, da jim je bilo potem morebiti lazje pri odgovarjanju na
vpraSanja. Pred izvedbo intervjujev sem vsem sogovornikom pojasnila in predstavila namen
raziskave ter se jim zahvalila za pripravljenost sodelovati z mano. Nato sem jih prosila za
dovoljenje za snemanje pogovora zaradi lazje transkripcije. Pri otrocih s posebnimi potrebami
sem se 0 moznostih snemanja pogovora e predhodno pogovorila z njihovimi stari. Ce se
sogovorniki s snemanjem niso strinjali, sem si skusala vse odgovore ¢im bolj natan¢no in
dosledno beleziti. Vsem sogovornikom sem se trudila zagotavljati anonimnost in zaupnost
podatkov. Zastavljala sem jim predvsem odprta vprasanja in pri tem sledila predvidenim
smernicam. Ce se je pojavila kaksna nejasnost, sem jo razjasnjevala sproti in v primeru
pomanjkljivejsih odgovorov po potrebi postavljala podvprasanja. Vecina sogovornikov je bila
precej motivirana za sodelovanje in zelo odprte narave, zato pri opravljanju intervjujev nisem

imela vecjih tezav.

3.6 Obdelava in analiza podatkov

Glede na to, da sem zbirala besedne opise, je tudi obdelava in analiza podatkov potekala na
kvalitativen nacin (Mesec, 2018/2019, str. 27). Zaradi treh razli¢nih populacij sem analizo
podatkov locila na tri dele, saj sem tako lazje in nekoliko bolj pregledno obdelala pridobljene
podatke. Posamezne intervjuje sem oznacila s ¢rkami, npr. A, B, C itd., da sem jih lazje

razlocevala pri nadaljnji analizi.

Po i1zvedbi intervjujev sem pridobljeno gradivo s pomoc¢jo zvocnih posnetkov in zapiskov
najprej pretipkala in uredila, nato pa sem posameznemu intervjuju dolocila ustrezno ¢rko
(Mesec, 2018/2019, str. 29). Intervjuje sem oznacila s ¢rkami od vklju¢no A do vklju¢no O, pri
cemer ¢rke od A do vklju¢no E oznacujejo starSe otrok s posebnimi potrebami, od F do vklju¢no

J otroke s posebnimi potrebami, od K do vklju¢no ¢rke O pa strokovne delavke.

V nadaljevanju sem intervjuje razc¢lenila na vec¢ izjav ter vsako oznacila s ¢rko intervjuja in
zaporedno Stevilko izjave. Sledilo je urejanje in razvrS¢anje izjav v tabelo, ob cemer sem ze
razmiSljala o temah, ki bi bile relevantne zanje. Tako sem v naslednji fazi pricela z odprtim
kodiranjem (Mesec, 2018/2019, str. 29). Izjavam sem se trudila pripisati ¢im bolj konkretne

pojme, ki sem jim nato dodala kategorije, podkategorije in teme.
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Primer:

. .St° Izjava Pojem Podkategorija Kategorija Tema
izjave
Skrb
strokovnih
Zase lahko Usposobljenost delavcev za
recem, da sem strokovnih inkluzijo oz.
L1 bolj slabo Slaba / delavcev za vkljucenost
usposobljena za usposobljenost inkluzijo uc¢encev ucencev s
delo s takimi s posebnimi posebnimi
ucenci. potrebami potrebami v
razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
Usposobljenost delavcev za
Si pa tudi sama | Zelja po okrepitvi strokovnih inkluzijo oz.
L2 zelim, da bi znanja o ucencih s / delavcev za vkljucenost
imela vec posebnimi inkluzijo ucencev ucencev s
znanja o tem. potrebami s posebnimi posebnimi
potrebami potrebami v
razredno
skupnost

Tabela 3.4: Primer odprtega kodiranja

Obdelavo in analizo podatkov sem nato nadaljevala z osnim kodiranjem (Mesec, 2018/2019,

str. 29), pri Cemer sem zdruzila vse pojme iz intervjujev in jih razporedila od najsplosnejsih —

propozicij do najbolj konkretnih — pojmov.

Primer:

1. SKRB STROKOVNIH DELAVCEV ZA INKLUZIJO OZ. VKLJUCENOST
UCENCEYV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZREDNO SKUPNOST

» Pomo¢ pri reSevanju izzivov pri delu z ucenci s posebnimi potrebami

Uporaba strokovne literature (L5, M3, N3,02)
Pomoc svetovalne sluzbe (L6, M4, O3)

Pomoc¢ drugih pedagoskih kolegov (M5)

Pomoc¢ zunanjih specializiranih sodelavcev (N5)
Pomo¢€ zunanjih institucij (L4)

Obisk seminarjev (N4)

Tematska izobrazevanja (L3)

Nazadnje sem oblikovala Se odnosno kodiranje (Mesec, 2007, str. 29), po katerem so postali

nekoliko bolj razvidni odnosi med posameznimi temami in kategorijami. Na podlagi

kvalitativne analize sem v nadaljevanju lahko zabelezila vse dobljene rezultate, razpravo,

sklepe in predloge.
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Kot Ze zgoraj navedeno, je bilo vir podatkov tudi interno gradivo, predvsem odlocbe o
usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, ki sem ga pridobila v Osnovni Soli Dobrova. Gradivo
sem prebrala, analizirala ter povzela pomembne in relevantne podatke. Pregled zapisov je

zadoscal za pridobitev potrebnih podatkov kot odgovor na prvo raziskovalno vprasanje.

V prilogah prilagam po en primer intervjuja iz posamezne skupine populacije ter odprto, osno

in odnosno kodiranje. Celotna analiza je na voljo pri avtorici magistrskega dela.
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4 Rezultati

V nadaljevanju magistrskega dela bom predstavila rezultate, ki sem jih pridobila v raziskavi,
izvedeni z otroki s posebnimi potrebami, njihovimi starsi in strokovnimi delavci na Osnovni
Soli Dobrova. 1z zelje po lazji primerjavi in razvidnosti pridobljenih ugotovitev sem se odlocila
za razmejitev rezultatov, pridobljenih v intervjujih z otroki s posebnimi potrebami, njihovimi
starSi in strokovnimi delavci, ki te otroke poucujejo na Osnovni Soli Dobrova. Pri zapisu sem
upostevala opredeljene teme, kategorije in podkategorije ter ponekod tudi skupine pojmov.
Pridobljene rezultate sem podkrepila s konkretnimi izjavami iz intervjujev, ki so oznacene z
ustrezno oznako, in sicer s ¢rko intervjuja in zaporedno Stevilko posamezne izjave, ter zapisane
z lezeCo pisavo. Na ta nacin so pridobljeni podatki lazje predstavljivi in bolj razumljivi. Glede
na to, da gre za izkusnje otrok s posebnimi potrebami, njihovih starSev in strokovnih delavcev
Osnovne Sole Dobrova o ugotavljanju posebnih potreb, postopku pridobivanja dodatne
strokovne pomoci, dodatni strokovni pomoci in inkluziji uéencev v razredno skupnost, se

predstavljeni rezultati navezujejo le na izbrano populacijo in jih ni mogoce posplosevati.

Dozivljanje postopka prepoznavanja posebnih potreb otroka in postopka usmerjanja
otrok s posebnimi potrebami s strani starSev otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli

Dobrova

» Starsi otrok s posebnimi potrebami

Mnenje o postopku prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

Starsi, udeleZeni v raziskavi, imajo tako pozitivno kot tudi negativno mnenje o postopku
prepoznavanja in usmerjanja otrok s posebnimi potrebami. Nekateri menijo, da gre za ustrezen
postopek, ki temelji na pomoci otrokom tam, kjer imajo najvec teZav (Kaj naj recem, postopek
je v redu, cilja res na teZave otroka in jih potem poskusa nekako sanirat.(E1)) in kjer je
usmerjanje za otroka s tezavami koristno. Poleg tega posameznica poudarja, da gre za koncept
usmerjanja, ki je v teoriji dobro zasnovan. Druga navaja, da je postopek usmerjanja v veliko
pomoc¢ starSem in otroku skozi vsakodnevni proces Solanja (... mi zdi, da je nekdo nekje, ki
pomaga nam starsem peljati otroka cez celo solanje in potem naprej. S tem mu olajsamo
vsakdan (A2)). Slo pa naj bi tudi za precej logi¢en postopek, pri katerem si sledijo koraki
postavljanja diagnoze, urejanja dokumentacije in prejema odlocbe ter zacetek izvajanja dodatne

strokovne pomoci (Potem ko pa sem enkrat zacela s samim postopkom, ko smo sli prvic na
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pregled k psihologinji in potem dalje, pa se mi zdi, da se mi je potem zdel nekako logicen, saj
je res treba najprej najti diagnozo, potem zbrati vsa mnenja in Sele nato zaprositi za odlocbho.

(D4)).

Star$i, katerih mnenje o postopku prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanju otrok s
posebnimi potrebami je negativno, pa so v vecini prepricani, da gre za kompliciran in predolg
postopek (Edino res kar dolg. Mislim, da je vse skupaj trajalo vsaj leto in pol. (E2)), ki je v
praksi vcasih celo neizvedljiv v celoti. Ena izmed sogovornic v raziskavi je postopek opredelila
tudi kot zelo naporen in stresen, predvsem zaradi birokracije in ¢akanja (... in tudi prebijanje
skozi birokracijo in cakanje, je kar stresno vse skupaj(Cl1)), ter dodala, da so zelo dolge
cakalne dobe za opravljanje diagnostike (Tako sem potem najprej na sam pregled v Centru za
dusevno zdravje cakala vec kot leto dni. Potem pa Se celoten postopek na zavodu. Za se zmesat
res (C4)). Poleg tega se starSem zdi, da niti potek postopka niti vsa potrebna dokumentacija

nista jasno predstavljena.

Seznanitev s postopkom za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami in pobuda za postopek

usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

V vecini primerov je s postopkom usmerjanja otrok s posebnimi potrebami starSe seznanila
svetovalna delavka v osnovni $oli, pobudo za pricetek usmerjanja pa je najveckrat podala
otrokova razredniCarka (Ma opozarjati na dolocene tezave, ki jih je imel otrok, je zacela Ze
otrokova razrednicarka in je tudi nekaj namigovala, da bi bila dobrodosla kaksna dodatna
pomoc, ampak si takrat Se nisem znala predstavijati, kaj tocno je imela v mislih (D6)). V
posameznih primerih so star$i za postopek usmerjanja izvedeli od svojih sorodnikov (Za sam
postopek sem jaz izvedela od moje sestre (A43)), sodelavcev iz drugih osnovnih $ol (Za postopek
vem Ze iz svoje poklicne poti, kjer so me seznanile sodelavke iz moje sole. (B4)) in kolegov, ki
imajo prav tako otroke s posebnimi potrebami. Nekateri so postopek spoznavali ob urejanju
dokumentacije za starejSe otroke (Ko smo urejali papirje za starejSega sina, sem se s tem

srecala prvic. (D1)).

Pobudniki za postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami so bili poleg razrednic¢arke Se
Solska svetovalna delavka in predvsem starsi sami, po dogovoru med partnerjema (7akrat sem
potem prva dala to zahtevo za usmeritev in potem tako naprej. Sva se pa tudi z mozem skupaj
usedla in se pogovorila in dala koncno odlocitev.(A7)), po nasvetu sorodnikov ali zaradi drugih

ucnih tezav, kot so tezave pri matematiki ali branju (Pobudo za postopek sem dala sama, ker
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sem ugotovila, da ima hcerka zelo veliko tezav pri matematiki in pri branju oziroma iskanja

bistva v prebranem. (BS)).

Sprejemanje dejstva, da je otrok vkljucen v diagnostiko in postopek usmerjanja

Starsi so dejstvo, da je njihov otrok vkljucen v ugotavljanje posebnih potreb otroka in v
postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami, sprejeli na razli¢ne nacine. Nekateri so se
odzvali zelo pozitivno, medtem ko je bilo za druge sprejemanje precej bolj negativno. Ena
izmed sogovornic je povedala, da je dejstvo sprejela brez zatiskanja o€i, pri ¢emer ji je
pomagala tudi njena sestra. Lazje ji je postalo ob prejemu doloc¢enih usmeritev, kako z otrokom
sploh ravnati (in itak, ko pa enkrat prejmes od strokovnega osebja navodila, kako z njim delati
in na kaj paziti, potem je veliko laZje. (A12)). Ve€ini starSev je postalo lazje sCasoma, ko so se
sprijaznili z dejstvom in stanjem otroka (Potem cez cas pa sem to sprejela kot del druzine in mi
je bilo potem lazje nadaljevati vse skupaj. (D10). Nekatere sogovornice so tolazbo nasle v
upanju, da bodo tezave minile in bo bolje (Pa bila sem polna upanja, da bodo s pomocjo Sle
stvari samo na boljse.(E9)), ena od njih je bila ob zacetku tudi zelo vesela, saj je postopek
kon¢no stekel (Glede na mojo pobudo sem bila zares vesela, da se je zacelo nekaj premikati.
(E8)). Nekateri star$i so bili ob usmerjanju otroka zadovoljni, veseli in pomirjeni, saj se je z
dodatno pomocjo stanje otrok izboljSalo, otroci so zaceli dobro funkcionirati, pridobivati lepe
ocene in so radi prihajali v Solo (Danes sem pa zelo zadovoljna, saj stvar funkcionira in je sin

kar uspesen, ima lepse ocene in gre rad v Solo, to mi je Se najbolj pomembno. (D11)).

Za vec kot polovico starSev je bilo soocenje z dejstvom, da bo potrebno usmerjanje, sprva tezka
in neprijetna izkusnja (Zame sprva ni bila prijetna izkusnja. Sprva sva bila oba z moZem zelo
Sokirana. (A9)). Za posamezne sogovornice je bil to velik Sok, sesut svet, preplavljen z
vprasanji, zakaj ravno njihov otrok (Ceprav sva slutila, ampak ko je bila diagnoza postavljena,
je bil pa kar Sok. Tisti dan se mi je sesulo vse. Sprasevala sva se, zakaj, zakaj ravno nas. (A10)).
Poleg tega jih zalosti tudi dejstvo, da je otrokova diagnoza Se vedno tabu tema in je ostali niti
ne razumejo v dovolj$ni meri. Drugi starS$i pa so imeli teZave s sprejemanjem, saj so bili
prepricani, da bodo lahko doma sami v dovolj$ni meri pomagali otroku, ter so hkrati zaceli

opazati, da se otrok zapira vase in mu upada samozavest.

Vloga starSev v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

Star$i so pomemben ¢len v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami in imajo razlicne
vloge. Vecina sodelujocih starSev se je znasla v vlogi pobudnikov, sproziteljev in

koordinatorjev celotnega postopka (Jaz sem bila tista vodja, ki je vse skupaj peljala naprej.
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(D12)). Poleg tega je veCina starSev imela besedo pri sprejemanju odlocitev v povezavi z
diagnostiko, kot so izbira diagnosti¢nih centrov in drugih specialistov. Prav starsi so bili tisti,
ki so vzpostavili kontakt s specialno pedagoginjo (Ker pa tudi vem, da so cakalne vrste zelo
dolge, sem poklicala specialno pedagoginjo, ki delo opravlja samoplacnisko, da je opravila
diagnostiko. (B5)) ter otroke peljali na zdravstvene preglede, obravnave in dodatne razgovore
k psihologu (Ko so poklicali z zavoda za usmerjanje, sem peljala hcerko Se na dodaten razgovor
s psihologom. (B19)). Ena izmed sodelujocih v raziskavi je povedala, da je sodelovala tudi z
Zavodom Republike Slovenije za Solstvo, izpolnila je njihovo zahtevo za uvedbo postopka
usmerjanja (... skupaj z mozem sva tudi zahtevo za postopek usmerjanja izpolnila, to je en tak
obrazec za zacetek postopka. (D16)) ter tudi oddala celotno dokumentacijo za pricetek postopka
usmerjanja na posto. Kar vec kot polovica sodelujocih starSev ima izku$njo sodelovanja s Solo
in strokovnimi delavci. Sola obi¢ajno pripravi mnenje o funkcioniranju otroka, za kar so
nekatere sogovornice tudi zaprosile strokovne delavce. Vec kot polovica starSev je vestnih z

obiskovanjem govorilnih ur in tovrstnim posvetovanjem z otrokovo razrednicarko.

Pomembno je tudi, da star$i v postopku usmerjanja otrok ostanejo v vlogi starSev, kot je to
potrdila ena od sogovornic (... nato pa sem bila v vlogi mame. (E12)), ter otroka spodbujajo in
usmerjajo. Poleg tega so bili otroci delezni pomoci starSev pri ucenju in drugih izzivih. V
primeru ene izmed sogovornic je bila prav ona tista, ki je v druzini skrbela za pogovor o
postopku in ugotavljanju posebnih potreb (... potem sem bila jaz tista, ki je v druzini spodbujala,

da se o tem pogovarjamo (D15)).

Vloga otrok v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami

Na podlagi opravljenih pogovorov s star$i otrok s posebnimi potrebami lahko sklepam, da imajo
otroci razli¢ne izkusnje oziroma vloge v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami. Kar
nekaj izmed otrok intervjuvanih starSev namre¢ ni imelo posebne vloge (Ma vse kar bom rekla
pri tem vpraSanju, je to, da mu ni bilo ni¢ hudega, ni imel posebne viloge. (E17)), eden izmed
njih je bil celo Se premajhen, da bi lahko v postopku karkoli prispeval. Nekateri starsi so vlogo
svojih otrok videli kot pomembno. V najve¢ primerih je otroke intervjuvala svetovalna delavka,
ker je intervju priloga dokumentaciji za Zavod Republike Slovenije za Solstvo. V posameznih
primerih pa so otroci bili vkljuceni Se v razgovor s specialno pedagoginjo in psihologinjo, v
razlicne preglede in obravnave ter Se drugace sodelovali pri diagnosti¢nih pregledih, kjer so
reSevali naloge in druge aktivnosti po navodilih strokovnjakinje (Kar je bilo potrebno od
otroka, je bilo samo sodelovanje na centru, kjer je moral reSevat naloge in delat stvari, ki mu
Jjih je strokovnjakinja tam rekla. (C17)).
36



Izvedba postopka diagnosticiranja in usmerjanja na Osnovni $oli Dobrova

Vecina starSev je z izvedbo postopka diagnosticiranja in usmerjanja na Osnovni Soli Dobrova
zadovoljna, zdi se ji v redu in nima pripomb. Poleg tega je bil po mnenju posameznih starSev
postopek kratek in korektno izveden. Nekaj sogovornic je izpostavilo sodelovanje in podporo
uciteljev ter svetovalne sluzbe (Tudi ucitelji in svetovalna sluzba so takoj skocili na pomoc, ko
sem izrazila Zeljo za postopek za usmerjanje, in so bili res sodelovalni. (B23)), tretja pa je
zadovoljna in hvalezna za pomoc¢ razrednicarke in svetovalne delavke. Ta intervjuvanka je
pohvalila tudi prijaznost in odzivnost vseh vpletenih v izvedbo postopka. Po mnenju enega
izmed starSev je sodelovanje strokovnih delavcev pri izvedbi diagnosticiranja in usmerjanja
pohvalno. Ena od sodelujocih je izpostavila redno obves¢anje o potrebnih spremembah in
predlogih, drugi dve pa upoStevanje zelja starSev ter jasno predstavitev in obravnavo tezav
otroka. V primeru otroka enega izmed sodelujoCih starSev vzgojiteljica ni Zelela potrditi
diagnoze, ker za to ni pristojna. Posamezni star§i so poleg nasStetega pohvalili ¢ moznost
pridobitve strokovnih usmeritev za delo z otrokom ter takoj$njo pomoc po izdani odlocbi, ki je
bila skrbno nacértovana Ze ob zacetku Solskega leta. Nazadnje pa je vecina sodelujocih kot dobro
stvar izpostavila tudi pripravo ustrezne dokumentacije, ki je potrebna za izvedbo
diagnosticiranja in postopek usmerjanja otroka (7Takoj so zapisali porocilo sole o otroku in mi
ga predali, da sem potem lahko takoj oddala. (B24)). Temu je ena izmed sodelujoc¢ih dodala,
da so ji strokovni delavci na Osnovni Soli Dobrova jasno in korektno predstavili navodila glede

potrebne dokumentacije.

Pomoc¢ in podpora

StarSi so pomoc¢ in podporo v postopku prepoznavanja posebnih potreb otroka in v postopku
usmerjanja otroka s posebnimi potrebami poiskali oziroma prejeli tako s strani zdravstva,
Solstva kot tudi domacih. Nekateri sodelujoci starSi so pomoc in podporo nasli pri strokovnih
delavcih Sole, ki so kakorkoli vpleteni v nudenje dodatne strokovne pomoci otroku. Poleg tega
je v nekaj primerih pomembno podporno vlogo prevzela otrokova razrednicarka (Kar se pa tice
strokovne pomoci, so bili pomembni tudi Solski delavci, torej otrokova razrednicarka. (D30)),
v ve¢ kot pol primerih pa tudi svetovalna delavka v osnovni Soli. Posamezni star$i so pomo¢
nasli pri zaposlenih v centru za opravljanje diagnostike ter pri specialni pedagoginji in
psihologinji v zdravstvenem domu. Nekaterim sogovornicam so pomo¢ in oporo nudili tudi
doma moz oziroma partner (Pa tudi partner doma, on je vseeno bolj mocna oseba, kot sem pa

jaz. (C26)) ali kolegica.

37



Ena izmed sogovornic je dobila veliko pomoci s strani zdravstva, in sicer v obliki napotitve
otroka v razvojno ambulanto (Nato pa sem jaz svoje mnenje in opazanja povedala tudi otrokovi
pediatrinji, ki nas je napotila v razvojno ambulanto (A5)) in pogovora z otrokovo pediatrinjo.
Poleg tega so nekatere sodelujoCe matere pridobile nasvete, kje Se poiskati dodatno pomoc (...
kam in na koga se Se naprej obrniti, ... (A426)), druge pa informacijo, kam oddati posamezne

vloge za Se ve¢ pomoci otroku.

Kar veliko starSev je pomoc prejelo tudi v Soli. Enemu izmed starSev je bilo v veliko olajSanje
ze dejstvo, da ima otrok dodatno strokovno pomo¢ v Soli (Ja, v bistvu vse, kar sem Ze nastela,
in pa poudarila bi Se dodatno strokovno pomoc, ki jo sedaj otrok prejema v soli in je za nas
starse in celo druzino Se danes zelo pomembna opora. (A29)) in da je imel v Soli tudi moznost
pogovora s strokovnimi delavci. Drugemu starSu je pomagala seznanitev z obveznostmi in
nalogami tako starSev kot tudi Sole in zdravstva. Nekatere sogovornice so bile seznanjene z
zaporedjem korakov v postopku usmerjanja (... in mi pomagali, ko nisem vedela, kako naj
nadaljujem ta postopek do pomoci, no, so mi dajali neke usmeritve pri tem. (D37)) in s tem, kje
so dosegljivi vsi potrebni obrazci. Vec kot polovica sodelujocih je bila delezna pomoci pri
urejanju in zapisu Solskega dela dokumentacije (... ki mi je pomagala zbrati in zapisati mnenja
uciteljev za to porocilo o otroku in je tako poskrbela za Solski del dokumentacije. (B27)) ter
oddaji zahteve za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami (Ona mi je tudi pokazala, katero
vlogo za zacetek moram izpolniti jaz kot stars. (B28)). Vecina starSev je vsakdanje izzive
premagala z nasveti, kako delati in vzgajati otroka (... ki mi je dala nasvete, kako naj se s hcerko
ucim in kako naj hendlam z njo. (B30)), ter z drugimi strokovnimi nasveti strokovnih delavcev

v osnovni Soli.

Posamezni sodelujoci starS§i so bili pomoci delezni tudi v domacem krogu, in sicer je
posameznici prisla prav Cisto prakti¢na pomoc, drugi pa psihi¢na pomoc otrokovega oceta. Kar
dve materi sta znotraj druzinskega kroga nasli nekoga za tolazbo (On je bil moja rama za

jokanje in me je znal tudi najbolj pomiriti in potolaZiti, ko mi je bilo hudo. (D29)).

Potreba po dodatni podpori in pomoci

Vecini starSev so na razli¢ne nacine pomagale razlicne osebe in to jim je bilo dovolj. Tako
kazejo tudi njihova razmiSljanja, saj je kar nekaj sodelujocih starSev mnenja, da nimajo
dodatnih potreb po pomoci in podpori (Ma nic vec ne bi potrebovala, saj sem vse dobila. (B31)).
Medtem pa imajo drugi svoje Zelje in ideje, na kakSen nacin bi jim bilo Se lazje. Tako je ena

izmed sodelujocih povedala, da bi potrebovala Se ve¢ strokovnih nasvetov za delo z otrokom in
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veé prosto dostopne literature o razli¢nih posebnostih otrok tudi v knjiznicah (Zelela bi si tudi
vec prosto dostopne literature na temo otrok z avtizmom. Sedaj namrec tudi v knjiznicah ne
dobis veliko literature, kar je na spletu. Se mi zdi, da je diagnoza avtizma Se vedno neke vrste
sramota. (A32)). Poleg tega si je sogovornica Zelela ve¢ informacij o tem, kje Se lahko starsi
poiscejo psihi¢no podporo ob soocanju z otrokovo diagnozo, bolj azurne splo$ne institucije in
krajSe cakalne vrste za obravnavo otrok. V posameznem primeru bi bil zelo zazelen tudi
konkreten ter enostaven opis postopka diagnosticiranja in usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami (Bi bilo pa res smiselno, ce bi bil ta celoten postopek nekje konkretno in enostavno

zapisan, da se ne bi bilo potrebno loviti in ugibati, ¢e delamo prav. (D39)).

Otrokovo dojemanje postopka diagnosticiranja in usmerjanja

Otroci so obi¢ajno med seboj precej razlicni in tudi razlicno dojemajo postopek ugotavljanja
posebnih potreb in postopek usmerjanja. Po pripovedovanju nekaterih sodelujocih starSev so
otroci omenjeno sprejeli normalno in to zanje ni bilo ni¢ posebnega. V posameznih primerih je
bil postopek nekaj obicajnega, otrok je Sel na potrebne preglede in pogovore, ob pogledu za
nazaj pa je ugotovil, da je bilo v redu in postopek ni bil ni¢ pretresljivega, saj je otrok zelo

prilagodljiv.

Po izku$njah posameznih sogovornic je bil otrok vesel pomoci, v enem primeru je bil tudi zelo
delaven in se je Zelel izkazati, saj je vedel, da bo pridobil dodatno strokovno pomoc (... vedela
je, da delamo to zato, da bo dobila dodatno pomoc, zato je bila pri vseh razgovorih zelo delavna
in se je zZelela izkazati (B33)). Enemu izmed otrok sodelujocih starSev so bile zelo zanimive
naloge pri specialni pedagoginji in psihologinji. Tudi drugi otrok je na pregledih lepo sodeloval
in opravil vse potrebno. Enega izmed otrok pa je zanimalo, zakaj je on pri dolo€enih stvareh
uspesnejSi od ostalih otrok (Velikokrat postavi vprasanje o tem, zakaj doloceno stvar zna on
bolje kot drugi. Vedno mu razloZim, da njemu gre matematika super, nekomu drugemu pa
kaksen drug predmet. On je v enih zadevah boljsi od drugih, v dolocenih zadevah pa je slabsi.
(A35)). Poleg tega je postavljal veliko vprasanj in je potreboval ve¢ dodatne razlage (Ima vedno

vec¢ zakajev. Dolocene zadeva dojema na drugacen nacin in potrebuje ve¢ dodatne razlage

(437)).

V raziskavi so sodelovali tudi starSi otrok, katerih otroci so situacijo dozivljali malce drugace.
Eden izmed otrok v mlajsih letih dolocenih stvari Se ni dojemal, ko so ugotavljali njegove
posebne potrebe in priceli postopek usmerjanja. Prav tako mu starSa nikoli nista neposredno

rekla, da je avtist, ampak sta mu razlozila, da je enostavno drugacen od vrstnikov. Le eden
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izmed sodelujocih starSev pa je povedal, da je bilo na zacetku postopka zelo hudo. Otrok je
zavracal obiskovanje psihologa, saj mu je bilo dolgéas ter je neprestano iskal izgovore za
neudelezbo na diagnosti¢nih pregledih (Potem sva s psihologinjo tudi ugotovili, da se mu ne da

in je vse skupaj bolj samo izgovor, ampak smo vseeno potem nekako izpeljali do konca. (E33)).

Ustreznost usmerjenosti otroka

Vsi sodelujoci star§i so mnenja, da je njihov otrok ustrezno usmerjen (Ma mislim, da je kar v
redu usmerjen, saj ima najve¢ mozne pomoci (A38)). V enem izmed primerov je ze viden
napredek, saj je deklica pri Solskem delu bolj samostojna in samozavestna, v drugem primeru
pa so otroku manjkale ure socialnega pedagoga (Na zacetku je imel samo ure pri specialnem
pedagogu in ni bilo najbolje, je manjkal se en del obravnave (E37)), po spremembi odlocbe in
dodanih urah pomoci socialnega pedagoga pa je usmeritev otroka ustreznejsa (... potem pa smo

sli v spremembo, je dobil Se socialnega pedagoga in je veliko boljse in ustreznejse. (E38)).

Predlogi za spremembo o0z. izbolj§avo usmerjenosti otroka

Vec kot polovica starSev nima predlogov za spremembe in izboljSave prepoznavanja posebnih
potreb otroka in postopka usmerjanja otrok s posebnimi potrebami. Nekatere sogovornice je
zmotila predvsem dolZina samega postopka, saj menijo, da bi moral biti krajsi in hitrej$i (Edino

ta dolzina postopka, vse tako dolgo traja. Edino to pa bi skrajsala, ja. (B38)).

Dozivljanje nacrtovanja in izvedbe dodatne strokovne pomoci s strani ucencev s

posebnimi potrebami in njihovih starSev na Osnovi Soli Dobrova
» Starsi otrok s posebnimi potrebami

Sodelovanje pri oblikovanju individualiziranega programa in dodatne strokovne pomoci

Skoraj polovica sodelujocih starSev meni, da ima najve¢ moZnosti sodelovanja pri oblikovanju
individualiziranega programa in dodatne strokovne pomoci na zacetku Solskega leta na
vsakoletnem uvodnem sestanku (Drugace pa najvec sodelujem na temu sestanku na zacetku v
septembru ali oktobru (E41)). Dva starSa imata moznost sodelovanja tudi na kon¢nem
evalvacijskem sestanku, kjer se dotaknejo nacrtovanja za naprej, za novo Solsko leto. V nekaj
primerih so starSi izpostavili moZnost razprave s strokovnimi delavci o samem
individualiziranem programu (Ja, zagotovo sem imela vedno priloZnost predebatirati in doreci
stvari s posameznim strokovnim delavcem, predvsem z uciteljico DSP in otrokovo
razrednicarko (A40)), moznost podajanja predlogov, ki so potem tudi upostevani, in moznost

izrazanja, kje tocno po njithovem mnenju otrok najbolj potrebuje podporo. Ena izmed
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sogovornic je izpostavila, da lahko v sklopu medsebojnega sodelovanja drug drugega opozorijo
na posebnosti pri delu z otroki, drugi sogovornici pa se najustreznejsi predlogi zdijo predvsem
predlogi uciteljev, ki delajo z otrokom (Se mi pa zdi, da se vedno najvec vejo ti ucitelji, ki delajo

z mojim otrokom, in potem oni tudi predlagajo najustreznejse, kar vidijo, da je treba. (E43)).

UpoStevanost pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoci

Vecina udelezenih starSev ima izku$njo, da so bili njihovi predlogi pri nacrtovanju dodatne
strokovne pomoci v celoti upostevani (Po mojih izkusnjah je bilo vedno vse upostevano. Se mi
zdi, da niti ne kompliciram prevec in nisem tako zahtevna in me zato v Soli res popolnoma
upostevajo. Res nimam pripomb. (D50)). Ena izmed sogovornic je pojasnila, da so bili
upostevani predvsem tisti predlogi, ki so bili podani in odobreni v dogovoru z zaposlenimi,
druga pa je povedala, da so strokovni delavci upostevali tiste predloge oziroma Zelje, ki se
ujemajo tudi z moznostmi same organizacije na $oli. V posameznem primeru je sogovornica
poudarila, da se upoSteva starSevski pogled na otroka in njegovo delovanje ter se v
individualiziranem programu izpostavi pomembne znacilnosti in posebnosti otroka. Nekateri
starSi so zeleli biti sliSani tudi glede izvajalca u¢ne pomoci, tako je bila materi uresnicena zelja,
da bi otrok imel isto uciteljico za u¢no pomoc in dolocen predmet (Letos, na primer, sem
prosila, ce ima lahko héerka isto uciteljico za matematiko in za ucno pomoc iz matematike, in
so me upostevali. To pa se je izkazalo kot za zelo dobro, saj ima pri matematiki najvec tezav in
je fajn, da je ista uciteljica (B43)). 1zjema so bili predlogi enega starSa, ki niso bili upoStevani,
a je star§ sCasoma uvidel, da njegova ideja ni bila dovolj premisljena (Edino kaksna moja
nepremisljena ideja, ki res ni na mestu, ce potem za nazaj razmisljam. Tisto se potem ne

uposteva in potem tudi jaz ponavadi vidim, da je bila res neustrezna (E45)).

Smiselnost dodatne strokovne pomoci

Vecina sodelujocih starSev dodatno strokovno pomo¢ dojema kot zelo smiselno (Nedvomno je
to nekaj najboljsega in najbolj smiselnega, kar lahko nudi Sola otroku, poleg pac tega rednega
programa. (446)). Nekaj sogovornic ima izkusnjo, da je dodatna strokovna pomoc uspesna (In
ja, je tudi precej uspesna, ker vidim, da sin rad gre na to uro in da od tam tudi nekaj odnese.
(E47)). V posameznih primerih pa je dodatna strokovna pomoc smiselna, saj se pri otroku pozna
vecja umirjenost in posluSnost (... in se pozna tudi na vedenju, je precej bolj umirjen in tudi
poslusen, kar je bilo v preteklosti zanj popolnoma nemogoce ... (A49)), ima manj tezav s
Solskim delom doma, manj Casa se porabi za Solske stvari in razlago (Prej je za Solo porabila

veliko vec casa, saj smo ji doma ponovno razlagali stvari, ki jih v Soli ni razumela, in ni znala
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narediti naloge. Sedaj pa gre za to manj casa. (B45)) ter lazje prehajanje iz nizjega v visji

razred.

Koristni vidiki dodatne strokovne pomoci

Dodatna strokovna pomo¢ ima po mnenju starSev otrok s posebnimi potrebami precej koristnih
vidikov, ki so jih izpostavili tudi v pogovorih. Korist star§i prepoznavajo tako z vidika psihi¢ne

podpore in treninga ves¢in kot tudi pri samem u¢nem procesu in gradivu ter ocenjevanju znanja.

Posamezni starS$i so kot pomemben koristen vidik dodatne strokovne pomoci izpostavili
predvsem psihi¢no podporo otroku. Poleg tega je dodatna strokovna pomoc¢ za nekatere otroke
odli¢en trening socialnih ves¢in. Kot so izpostavili posamezni starsi, je korist dodatne strokovne
pomoci tudi moznost individualnega ucéenja pozitivnejsSih vzorcev vedenja, individualno
strokovno predelovanje stresnih situacij in konfliktov (... oziroma vsaj 1 na 1 lahko s
strokovnjakom predeluje stresne situacije in vse te njegove konflikte, ki se mu dogajajo v
razredu. (C53)) ter stalno ucenje pravilnih odzivov v za otroka obremenjujocih situacijah (7o
nasemu res tako koristi, predvsem ker se stalno uci pravilnih odzivov na dolocene trigerje, ki

njega tako iztirijo, da pride do izpada. (A47)).

Vec kot polovica sodelujocih starSev koristne vidike dodatne strokovne pomoci prepoznava
tudi pri prilagajanju uénega procesa in gradiva. Ena izmed sogovornic je izpostavila
prilagajanje dela posamezniku (Tam ima res uciteljico samo za sebe in se lahko prilagodi, da
delata to, kar rabi. (E48)), druga pa pomo¢ pri organizaciji Solskega dela in ucenja. Posamezni
starSi so se poleg koristnega vidika osredotocili Se na gradiva, pri ¢emer so poudarili pomoc¢ pri
urejanju zapiskov in zvezkov ter mozZnost fotokopiranja zapiskov (Velikokrat je doma
prepisovala snov od sosolke z naso dodatno razlago, ker v 5oli ni sledila razlagi in pisanju v
zvezek, sedaj pa ima moznost fotokopij in tudi na teh urah uspe kar veliko nadoknadit (B46)).
Pomembna korist je tudi moZnost dodatne razlage in ponovnega predelovanja dolo¢ene otroku

nerazumljive snovi.

Vec kot polovica sodelujocih starSev koristne vidike dodatne strokovne pomoci prepoznava
tudi v povezavi z ocenjevanjem znanja. Na urah dodatne strokovne pomoci imajo otroci
moznost dodatnega ucenja in ponavljanja za ocenjevanje znanja. Poleg tega imajo Se vrsto
drugih ugodnosti, ki jih je izpostavilo vec¢ starSev, in sicer: napovedano ustno ocenjevanje, pisno
ocenjevanje znanja izven razreda (... pa te preizkuse pise v kabinetih in ni v razredu. (C55)),
moznost podaljSanega Casa pisnega ocenjevanja znanja ter moznost pomoci pri branju daljsih

navodil in besedil pri ocenjevanju znanja.
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Sodelovanije starSev z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne pomoci

Nekateri sodelujoci starSi so sodelovanje z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne pomoci
oznacili kot odli¢no, posamezni pa kot zelo dobro (Moj sin je Ze zamenjal kar nekaj izvajalk,
saj je ravno pridobil odlocbo takrat, ko je bilo na soli veliko teh menjav uciteljic, ampak lahko
recem, da sem z vsemi uciteljicami za DSP zelo dobro sodelovala. (A51)). Dva starsa sta celo

brez pripomb glede sodelovanja.

Nekatere sogovornice izvajalke dodatne strokovne pomoci opisujejo kot vedno dosegljive in na
razpolago prek telefona ali e-poste, ko jih starsi potrebujejo. Poleg tega ima ve¢ kot polovica
sogovornic izkusnje, da so izvajalke dodatne strokovne pomoci odzivne v primeru vprasanj. V
posameznih primerih so sodelujo¢i starSi omenili Se njihovo pripravljenost pomagati,
sodelovalnost, prijaznost, prijetnost in strokovnost. Ena izmed sogovornic je poudarila, da z
izvajalkami strokovne pomoci skupno isc¢ejo ustrezno pomoc za otroka (... in skupaj sodelujemo
ter iscemo, kako lahko otroku olajsamo Solanje, da mu res potem vsi skupaj ¢im bolj pomagamo.
(C47)) ter da je delezna rednega in sprotnega obvescanja o posebnih dogodkih in napredku
otroka. Druga sogovornica se po potrebi udelezi govorilnih ur, na katere jo povabi uciteljica.
Tretji sogovornici pa je v zadovoljstvo, ko spremlja, da se otrok dobro pocuti pri izvajalkah
dodatne strokovne pomoci (... in najvec mi pa pomeni to, da vidim, da moj otrok res rad hodi

na ure tudi izven razreda k tem drugim uciteljicam za DSP. (454)).

Moznost veCkratnega sodelovanja starSev z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne pomoci

Vecina starSev pove, da ima moZnost veckratnega sodelovanja z otrokovim izvajalcem dodatne
strokovne pomoci. Ena izmed sodelujocih je posebej poudarila, da lahko sodeluje vedno, ko je
to potrebno, druga pa je pohvalila odzivnost izvajalke, ki se odzove vedno, ko je to potrebno
(Ja, sem ravno rekla, da je gospa odzivna in da se res lahko vedno slisiva ali si tipkava, ko je
potreba. (D62)). Sodelovanje v posameznih primerih poteka v obliki telefonskega pogovora (...
oziroma vcasih lahko tudi telefonski pogovor, ce je kaj bolj kompleksnega, da si toliko ne
pisemo (C64)), osebne prisotnosti na $oli po predhodni napovedi, izrednih sestankov (Ce se mi
potem cez leto porodi Se kaksna ideja ali pa ce vidim, da kaj ne stima, potem prosim za kaksen
izreden sestanek, da takoj uredimo stvari. (D49)) in mesecnega udeleZevanja govorilnih ur,
predvsem v primeru zahtevnejsih situacij (Ce je pa kaj takega bolj zahtevnega ali pa ce se rabim
Se s kom dodatno dobit, se potem prijavim tudi na govorilne ure. (E62)). VeC kot polovica
sodelujocih ima moZnost veckratnega sodelovanja z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne

pomoci tudi prek komunikacije na e-Asistentu.
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Nadzor nad izvajanjem dodatne strokovne pomoci

Vec kot polovica sodelujocih starSev ima moznost nadzora nad izvajanjem dodatne strokovne
pomo¢i (Tudi ja, nadzor pa se mi zdi, da moram skoraj imet, sem potem bolj pomirjena. (E63)).
Vecina starSev spremlja dogajanje na urah prek pripovedovanja otrok (... mi pa hcerka
velikokrat pove, kaj sta poceli z uciteljico ali pa ¢e je ura odpadla. Torej na ta nacin malo vem,
kaj se dogaja. (B53)) ter ima moznost spremljanja in pregleda nad urami v e-Asistentu. Ena
izmed sogovornic je povedala, da so stars$i vedno obvesceni o spremembah in napredkih otroka
ter jih uciteljica vedno kontaktira in prosi za soglasje v primeru dolo¢enih sprememb (Spomnim
se dogodka v prvem razredu, ko je ena izmed specialnih in rehabilitacijskih pedagoginj dala
pobudo za dodatne ure pomoci in naju je kontaktirala in sva se potem midva tudi strinjala z
njo. (A59)). Posamezni starsi se za nadzor odlocijo kar preko direktne komunikacije z uiteljico
(Pa tudi kdaj, ¢e mi kaj ni jasno, direktno skomuniciram z uciteljico po telefonu ali v Zivo.
(E65)). 1zmed vseh intervjuvanih starSev le ena sogovornica meni, da nima neposrednega
nadzora (Ja, tako je, direktnega nadzora zagotovo nimam, saj nisem v soli, (B52)), drugi pa se

nadzor ne zdi potreben, saj Soli in posameznim izvajalcem zaupa, da vse poteka po dogovoru.

Potreba po $e dodatni podpori in pomodi

Vsi starsi so bili enotni, da ne potrebujejo dodatne podpore in pomoci (Obcutek imam, da je to
to in da ne rabi Se kaj ekstra, saj mu to zadostuje. (E68)). Ena izmed sogovornic je dodala, da
nima ideje za dodatno pomoc¢, medtem ko sta kljub temu drugi sodelujoci podali predloge, in
sicer se jima zdi potrebna dodatna psiholoSka podpora s strani psihologa (Morda bi v kaksnem
trenutku potreboval Se kaksno dodatno psiholosko podporo, ampak mislim, da Sola nima

svojega psihologa (C7()) ter stabilna, organizirana, konstruktivna in ljubeca uciteljica.

Prednosti dodatne strokovne pomoci

Zagotovo lahko reCem, da star$i v dodatni strokovni pomoci vidijo precej prednosti. [zpostavili
so, da gre pomoc¢ v smeri dobrobiti otroka. Poleg tega kar nekaj otrok rado prihaja v Solo in se
v njej tudi dobro pocuti. Posamezne sogovornice so kot prednost navedle moznost individualne
obravnave, prilagoditve in priporo€ila, cemur je bila s strani ene izmed mater dodana Se
moznost dodatne razlage. Prednosti star$i prepoznavajo tudi na podro¢ju ocenjevanja znanja,
kjer imajo otroci doloCene prilagoditve, ter v moznosti prilagajanja dodatnih ur pouka samim
potrebam otroka. Nekatere sogovornice so svoje navdusenje izrazile ob dejstvu, da se dodatna
strokovna pomoc¢ izvaja konstantno (... in predvsem ima neko konstantnost, torej se dodatno

uci vsak teden po vsaj Stiri ure. (A66)) ter dosledno in zavzeto.
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Starsi prepoznavajo trud izvajalcev dodatne strokovne pomoci za vsakega posameznika. Kot je
navedla kar ve¢ kot polovica udelezenih, je za otroke pomemben tudi zaupen in prijateljski
odnos z uciteljico dodatne strokovne pomoci, kamor otrok rad zahaja. Tam otroci obicajno
najdejo varen prostor in zaupno osebo (Na koncu pa tudi moznost nekega varnega prostora in
osebe, ki ji otrok lahko zaupa in se izpove, ko je v stiski, to pa je pri nasem vsake toliko kar
pogosto (E71)). Poleg otrok ima dodatna strokovna pomo¢ prednosti tudi za starSe, saj je ena
izmed sogovornic izpostavila moznost zanasanja na uciteljico in svetovalno delavko, ko starsi

potrebujejo pomoc.

Eden izmed udelezenih starSev kot prednost dodatne strokovne pomoci navaja vecjo
samostojnost in samozavest otroka ter tudi boljSe znanje (Sedaj se res veckrat rada sama
pohvali, da ve, da doloceno snov dobro zna. (B57)). Sogovornica pa je izpostavila e moznost
obiskovanja klasi¢ne osnovne Sole do 3. razreda, e se to ne bi izSlo, pa bi otroka prepisali v
ustreznej$i program (Z mozZem sva tako sklenila, da bova poskusila v navadni soli, ¢e se do

tretjega razreda stanje ne uredi, potem bova razmisljala o posebni soli. (489)).

Pomanjkljivosti dodatne strokovne pomodi

V povezavi s pomanjkljivostmi dodatne strokovne pomoci starsi niso veliko govorili. Ena
izmed sodelujo¢ih mater meni, da ni pomanjkljivosti, medtem ko posamezne sogovornice
prepoznavajo nekatere, in sicer: prostorska stiska na Soli (Hm, ja, to pa so po mojem mnenju
ravno prostori na Soli. Zavedam se, da jih je verjetno premalo, ampak tudi Ce je hrup, otrok ne
more najboljse delati. (B60)), premalo ur individualnega poucevanja zaradi pomanjkanja kadra
(Ma se mi zdi, da edino to, da je premalo ur individualnega poucevanja, ker primanjkuje kadra,
Ceprav se zavedam, da to ni samo na nasi Soli, ampak je problem po celotni drzavi. (C73)),
stalno menjevanje izvajalk dodatne strokovne pomoci (Ma mi imamo ravno to sreco, da so se
ravno pri nasem otroku vsako leto menjale izvajalke, nekatere so zamenjale sluzbo, ena je sla
na porodnisko in potem je tako naneslo, da ima vsako leto drugo. (E55)) ter nenazadnje tudi

neustrezno in neprimerno izvajanje u¢ne pomoci s strani uciteljice.

Predlogi za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomoci

Nekateri izmed sodelujocih starSev otrok s posebnimi potrebami menijo, da bi se bilo v razredu
treba ve& pogovarjati o posebnostih doloenega otroka in jih pojasniti (Zelela bi si, da se tudi
ostalim otrokom razlozi posebnosti dolocenega otroka, ki je prav tako v razredu z ostalimi
ucenci, in bi mogoce potem tudi ostali otroci znali drugace odreagirati v dolocenih situacijah.

(A69)) ter izobrazevati starSe drugih otrok o posebnih potrebah doloCenega otroka v razredni
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skupnosti (Je pa res, da je s tega vidika veliko dela na strani starsev, tudi njim bi prislo prav,
da slisijo kaj o avtizmu in drugih posebnostih (A70)). Posamezni starsi si tudi zelijo, da ostane
tako, kot je, saj so s stanjem zadovoljni ter si zelijo, da bi njihov otrok imel vedno tako dobro

in podporno uciteljico za dodatno strokovno pomoc.
» Otroci s posebnimi potrebami

Poznavanje vzroka vkljuéenosti v dodatno strokovno pomo¢

Kot so izpostavili nekateri ucenci, v splosnem vedo, zakaj so vkljuceni v dodatno strokovno
pomo¢. Ucenci so v dodatno strokovno pomo¢ vkljuceni zaradi razli¢nih tezav, potreb ali celo
diagnoz. Posamezni otroci s posebnimi potrebami so kot razlog za vklju€enost navedli tezave s
pomnjenjem in posledi¢no potrebo po veCkratnem ponavljanju snovi in utrjevanju znanja (Se
mi zdi, da moram stvari tudi kar veckrat ponoviti, da res utrdim tisto snov, saj drugace takoj
pozabim. (J7)). Poleg tega so v nekaterih primerih u¢enci v dodatno strokovno pomoc vkljuceni
Se zaradi tezav pri u€enju in razumevanju snovi ali celo zaradi slabSega uspeha in ponavljanja
razreda. Nekateri u¢enci imajo tezave pri posameznih predmetih, kot sta na primer slovens¢ina

in anglescina.

Otroci s posebnimi potrebami so kot razlog za vkljucenost v dodatno strokovno pomoc¢ navajali
Se svoje posebne potrebe, kot so ve¢ ¢asa za ucenje, ponavljanje in utrjevanje, potreba po
dodatni razlagi ali preprosto zaradi boljSe zbranosti pri pouku. V posameznih primerih so razlog

tudi razli¢ne diagnoze, ki so doletele otroka. Dve izmed teh sta sladkorna bolezen in disleksija.

Po navedbah dveh u€encev marsikateri otrok kot mlajsi ni vedel, zakaj je vklju¢en v dodatno
strokovno pomo¢ (Ko sem bil pa Se mlajsi, nisem vedel, zakaj imam pouk posebej, stran od

ostalih soSolcev, in mi je bilo véasih res cudno. (F2)), nekateri pa tega tudi kasneje ne vedo.

Upostevanost pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoci

Na podlagi izkuSenj otrok s posebnimi potrebami so ti velikokrat upoStevani pri nacrtovanju
dodatne strokovne pomoci. V dolo¢enem primeru je otrok izpostavil, da je v veliki meri
upostevan sploh v zadnjih letih Solanja, ko lahko Ze sam nadzoruje svojo bolezen (Lahko recem,
da sem bil v veliki meri upostevan, sploh zadnji dve leti, ko sem tudi sam postal veliko bolj ves¢
pri nadzorovanju moje bolezni in si znam zZe sam uravnavati sladkor s ¢rpalko in si odmeriti
obroke. (F3)). Poleg tega imajo otroci vedno moznost izrazanja svojih zelja glede dela med uro.
Le eden izmed udelezenih otrok je povedal, da je le malo upoStevan pri nacrtovanju dodatne

strokovne pomoci.
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Sodelovanje pri oblikovanju individualiziranega programa in dodatne strokovne pomoci

Otroci s posebnimi potrebami lahko sodelujejo pri oblikovanju individualiziranega programa
in dodatne strokovne pomoci. Posamezni omenjajo, da to pomeni le nekaj minut Solske ure na
zacetku Solskega leta. Lahko pa sicer sodelujejo na razli¢nih podro¢jih in na razli¢ne nacine.
Najpogosteje, kot je povedala vecina ucencev, lahko izrazajo svoje zelje. V posameznih
primerih imajo Se moznost izrazanja zelja glede pisanja testov izven razreda (Recimo jaz sem
si zelel, da ne bi pisal vec¢ testov v razredu, ker me ostali motijo, in to uciteljice tudi
upostevajo.(G7)) in vnaprej napovedanega ustnega ocenjevanja. Nekateri otroci s posebnimi
potrebami se udejstvujejo tudi pri izrazanju ustreznih prilagoditev (... katere prilagoditve so mi
najbolj koristne in v pomoc. (F5)). Beseda otrok pa se uposteva tudi pri izbiri predmeta (... in
pri katerih predmetih. Izbral sem anglescino in slovenscino, saj sta mi to najtezja predmeta
(F8)) in Solske ure, znotraj katere lahko izbirajo med skupinskim delom v razredu ali

individualnim delom.

Otroci s posebnimi potrebami lahko sodelujejo pri oblikovanju individualiziranega programa
na razli¢ne nacine. Imajo moznost pregleda in branja individualiziranega programa v zacetku
Solskega leta. Poleg tega se lahko pogovorijo, predvsem o izpolnjevanju ciljev
individualiziranega programa. Izvajalec dodatne strokovne pomoci poskrbi, da stvari ne
ostanejo pri pogovoru, ampak se zapisejo v dokument. Le en otrok je povedal, da nima moznosti
sodelovanja in ne pozna individualiziranega programa (Jaz ga pa Se nikoli nisem videla, zato
ne vem niti, kako izgleda in kaj tam pise. (HI8)), saj je to dogovor med uciteljico in mamo

(Slisala pa sem, da se je tudi pogovarjala o tem z uciteljico in da ji je rekla, da je v redu. (H17)).

Dejavnosti na uri dodatne strokovne pomoci

Ure dodatne strokovne pomoc¢i niso nikoli dolgocasne, saj so obogatene z razli¢nimi
dejavnostmi, in kot je povedal eden izmed sodelujocih, se z izvajalcem dodatne strokovne
pomoci lahko dogovorita, da je pol srecanja namenjenega delu za Solo, pol pa za druge stvari
(Ponavadi se z gospo uciteljico dogovoriva, da narediva pol stvari, ki so nujne za solo, polovico

pa jih potem dokoncam doma. (H6)).

Vecina sogovornikov je izpostavila, da se na urah dodatne strokovne pomoci izvajajo dejavnosti
po zelji ucenca (Vedno me ucitelj vprasa, kaj bi delal, in potem jaz nastejem par stvari in skupaj
izbereva, kaj bova delala, npr. ali slovenscino ali matematiko, odvisno, kaj mi najbolj takrat ne
gre, ali pa ce moram biti ocenjen tisti predmet. (J9)), slednje pa je izvedljivo predvsem na urah

dodatne strokovne pomoci, ki se izvajajo izven pouka. Tako so dejavnosti odvisne od tega, kdaj
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ura poteka, in so v povezavi s predmetom, ki u¢encu povzroca tezave — ponavljanje in utrjevanje
(Ko lahko izbiram, potem vedno recem, da delava tisto, kar mi ne gre, najveckrat kaksno
anglescino ali slovenscino. Ali pa tisto, ko pisemo test, in ponavljava, utrjujeva (J12)). Obicajne
dejavnosti na urah dodatne strokovne pomoci so Se ucenje ter opravljanje drugih Solskih nalog

in obveznosti. Po potrebi imajo uenci moznost dodatne razlage in vaje branja.

Vec kot polovica ucencev s posebnimi potrebami je izpostavila tudi dejavnosti v povezavi z
ocenjevanjem znanja, kot sta ponavljanje in utrjevanje snovi pred ocenjevanjem znanja ter
pregled datumov ocenjevanj (dja pa vsak mesec narediva tudi en tak pregled vseh mojih
ocenjevanj (G15)). Kot so izpostavili ucenci s posebnimi potrebami, so ure dodatne strokovne

pomoci namenjene tudi organizaciji zapiskov v zvezkih.

Dodatna strokovna pomo¢ pa ni namenjena samo ucenju, ampak vkljucuje tudi zabavo in igro.
Ve¢ kot polovica vprasanih ucencev s posebnimi potrebami je izpostavila moznost
priloZnostnega ustvarjanja in igranja druzabnih iger (Vcasih, ko imava cas, se greva tudi kaksno
druzabno igro, recimo enko ali remi, to dvoje najraje igram. (G14)) ter igranja poucnih igric
za izboljSanje pozornosti in koncentracije. Ob¢asno je na urah dodatne strokovne pomoci
priloznost tudi za pogovor in povezovanje u¢encev med seboj, saj imajo ucenci takrat moznost,
da na uro dodatne strokovne pomoci pripeljejo Se svoje prijateljice (... sem imela tudi moznost,

da sem lahko s seboj na uro povabila tudi tri najljubse prijateljice. (H12)).

Pocutje ob odhodu iz razreda na dodatno strokovno pomo¢

Nekateri ucenci s posebnimi potrebami so navedli, da odhod iz razreda ni ni¢ nenavadnega, vec
kot polovica sodelujo¢ih pa je na odhode iz razreda Ze navajena (Ce je DSP med poukom ali v
Casu predure, ko sem itak Ze tako zgodaj v Soli, potem mi ni nic takega, sem zZe navajen. (G19)).

S ¢asom je odhod na dodatno strokovno pomoc postal vsakodnevna stvar.

Vecina ucencev odhod na dodatno strokovno pomo¢ dozivlja pozitivno, se dobro pocuti in jim
je lazje ob spremstvu uciteljice za dodatno strokovno pomoc. Poleg tega je posameznikom vsec,
ko imajo uro v paru (Na zacetku, v nizjih razredih sem na vse te dodatne ure hodil tudi Se z eno
sosolko, ki se je potem prepisala na drugo solo, in od takrat naprej grem vedno sam, pa mi je
bilo tudi takrat, ko sva bila dva, fajn it iz razreda. (I124)) in ko lahko piSejo test izven razreda.
Med obcutji, ki jih dozivljajo ob odhodu na dodatno strokovno pomo¢, so navedli e veselje,
ker se lahko izognejo neprijetnim stvarem v razredu, prijetnost in super pocutje. Nekaterim
ucencem je Se boljSe kot v razredu, ker imajo moZnost individualne razlage pri predmetu, kjer

jo potrebujejo. Tako obstajajo ucenci, ki jim odhod iz razreda nikoli ni povzrocal tezav ali pa
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je bil odvisen od ¢asa in predmeta. V posameznih primerih je bil nekaterim nekoliko ¢uden le
prvi odhod na dodatno strokovno pomoc¢ (Ko sem Sla prvic, mi je bilo malce cudno, saj mi
mama ni tocno povedala, kam bom sla, ampak je samo rekla, da me tisti dan v Soli caka neko
presenecenje. (H20)) ali pa jim je bilo na zaCetku tezko in so potrebovali veC ¢asa, da so se
navadili na lokacijo izvajanja dodatne strokovne pomoci (Edino nekaj casa sem potreboval, da
sem se navadil, kje je dolocen kabinet, da jih sedaj ne iscem vec in lahko uciteljico pocakam
kar pred vrati kabineta. Sedaj sem se pa res Ze cisto navadil. (123)). Kljub vsem pozitivnim
odzivom posameznim u¢encem odhod na uro dodatne strokovne pomoci ni vsec, sploh ¢e imajo
ostali soSolci prosto uro in se Zelijo druziti. Ob odhodu pa so obCasno tudi zmedeni, obcutijo

strah ali pa jim je nerodno, ker ostali u¢enci gledajo, kam gredo.

Smiselnost dodatne strokovne pomoci

Vsi sodelujoci uéenci s posebnimi potrebami menijo, da je zanje dodatna strokovna pomo¢ zelo
smiselna (Zame je ta pomoc zelo smiselna, saj nikoli ne vem, kdaj se mi lahko zgodi hipa ali mi
sladkor prevec naraste in bom moral iz razreda. (F17)). Slednje so podkrepili e z navedbami,
da lahko na ta nacin veliko pridobijo in so posledi¢no tudi bolj uspesni. Zelo smiselne se jim
zdijo prilagoditve, z dodatno strokovno pomocjo pa se tudi lazje ucijo in pridobivajo dobre

ocence.

Koristni vidiki dodatne strokovne pomoci

Ucenci s posebnimi potrebami prepoznavajo razli¢ne koristne vidike dodatne strokovne pomoci

tako s ¢asovnega vidika kot tudi glede vrst pomoc¢i.

Dodatna strokovna pomoc¢ ucencem s posebnimi potrebami koristi predvsem v vi§jih razredih
(... sploh sedaj v visjih razredih je kar koristna, ker je vec snovi in se je treba vec uciti. (G26)).
Poleg tega njeno koristnost prepoznavajo ob nekoliko slabsih dnevih, ko ne zmorejo slediti
pouku, ko izostanejo od pouka (... ali pa moram predcasno domov zaradi kaksnega pregleda.

(F20)), predvsem ko gre za dolgotrajno odsotnost ali ob hospitalizaciji.

Koristne vidike ucenci s posebnim potrebami prepoznavajo tudi v razlicnih oblikah oziroma
vrstah pomoci. Posameznim otrokom se zdi zelo koristna moznost, da lahko odidejo od pouka,
ko imajo krizo, ter so delezni spodbudnih besed (Vedno mi uciteljica zazeli sreco in mi rece, da
dobro znam in da moram biti prepricana v svoje znanje. To mi da res pogum. (H29)) in krepitve
njihove samozavesti. Pomemben se jim zdi tudi pogovor in nenazadnje spoznanje, da prej kot

bo Solsko delo opravljeno, prej bo konec dela za Solo.
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Ogromno koristnih vidikov u€enci prepoznavajo tudi v povezavi z dodatnimi urami pomoci, na
katerih vecina ucencev s posebnimi potrebami dobi dodatno (Na individualni uri sem pa sam
in mi ucitelj da dodatno razlago, tocno tisto, kar meni povzroca najvec tezav, in da potem tudi
res razumem. (J26)), zanimivo in bolj prilagojeno razlago (Vedno mi tudi Se kaj zanimivega
pove in mi res poskusa tako po domace povedati stvari, da si vse skupaj laZje zapomnim. (H27)),
v dolo¢enem primeru pa tudi u¢enje matematike. V primeru odsotnosti od pouka imajo ucenci

moznost, da nadoknadijo izostanek snovi z izvajalko dodatne strokovne pomoci.

Dodatna strokovna pomoc¢ ucencem s posebnimi potrebami koristi tudi pri ocenjevanju znanja,
saj ucenci s pomocjo dodatne strokovne pomoci pridobivajo boljSe ocene. Slednje jim
omogocajo tudi prilagoditve, kot so napovedana ustna ocenjevanja znanja (... tocno vem, kdaj
bom kaj vprasan, in potem vse to lazje kombiniram Se s treningi (G30)), in posledi¢no manj
stresnih situacij, pisanje testov izven razreda, podaljSan Cas pri pisanju ocenjevanja znanja,
moznost krajSega premora med pisanjem ter moznost bralca daljSih navodil pri ocenjevanju

znanja.

Velika korist dodatne strokovne pomoci ucencem s posebnimi potrebami je tudi pomo¢ pri
urejanju zapiskov (Mami veckrat rece, da dobro, da imam uciteljico za DSP, da imam potem
vsaj vse reSeno in zapisano v zvezku, da se lahko potem iz tega ucim. (G5)). Poleg tega lahko
ucenci s posebnimi potrebami v posameznih primerih pridobijo gradivo in zapiske od vrstnikov
ter se ucijo in oblikujejo zapiske npr. za angles¢ino (Pomaga mi precej pri anglescini, se lazje
naucim tiste case, pa tudi kaksne nove besede. Z uciteljico si dostikrat narediva izpisek novih

besed in se jih potem po tistem ucim. (129)).

Nekateri udelezeni ucenci pa koristne vidike dodatne strokovne pomo¢i prepoznavajo v tem,
da so dogovorjeni za uporabo antistresne zogice (Pa tudi ta uciteljica se je zmenila z ostalimi
ucitelji, da imam lahko pri pouku Zogico ali kaj takega podobnega za stiskanje, da se laZje
umirim. (H30)) ter dostop do sladkarij v svetovalni sluzbi v primeru krizne situacije (Imam pa

vsaj to moznost, da imam v svetovalni sluzbi posodico s sladkarijami, c¢e potrebujem na hitro

malo sladkorja. (F32)).

Potreba po $e dodatni podpori in pomoc¢i

Vec kot polovica sogovornikov v raziskavi ne zaznava potrebe po dodatni podpori in pomoci
(Ma ce razmislim, se mi zdi, da nic vec, kar imam Ze sedaj. Mi to zadostuje. (131)). Kljub temu
nekateri otroci pogreSajo normalno (Ma najbolj pogresam to, da bi vsi ucitelji bolj normalno

razlagali snov, saj se pogosto tako, da samo enkrat povejo eno stvar in potem gremo naprej.
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(G33)) in enostavnejSo razlago snovi s strani ucitelja. Poleg boljSe razlage snovi si zelijo Se vec¢
Casa za utrjevanje znanja pri dolocenih uciteljih (Edino Zelela bi si, da bi uciteljica matematike
znala boljse razlagati snov, saj nam velikokrat samo nekaj napise na tablo, da vaje in potem
moramo sami resevati. Meni pa to ne gre, saj rabim malo vec razlage, da res razumem. (H32)),
veckratno ponavljanje snovi pri pouku in dodatno spodbudo za ve¢ ucenja. Eden izmed
sogovornikov zaznava potrebo po stalnem spremljevalcu oziroma osebi, ki bi mu nudila pomo¢
v kriznih situacijah (Ena stvar, ki jo pogresam, je pa to, da bi imel nekega stalnega
spremljevalca ali vsaj eno odraslo osebo, ki bi mi lahko pomagala pri teh mojih krizah, ko sem
malo zmeden, kaj narediti. Sedaj vecinoma poklicem mami in mi da ona navodila. LazZje mi bi

bilo, ce bi imel to v soli. (F31)).

Prednosti dodatne strokovne pomoci

Ucenci s posebnimi potrebami prepoznavajo veliko prednosti dodatne strokovne pomoci. Veé
kot polovica sogovornikov je kot prednost izpostavila individualizacijo pouka in upoStevanje
zelja uc¢encev. Otrokom s posebnimi potrebami se prilagaja Solanje (Ko sedaj tako razmisljam
o tej dodatni strokovni pomoci, se mi zdi, da je najvecja ta, da si lahko prilagajam pouk oziroma
kar celotno solo svojim potrebam. Vcasih me namrec res sladkor tako muci, da ne morem
zdrzati pri pouku oziroma moram poiskati kaksno pomoc. (F33)), kar pa jim dodatno omogoca
Se lazje uravnavanje bolezni in pocutja ter bolj predvidljive situacije in posledi¢no manj stresa.
Poleg tega ucenci s posebnimi potrebami laZje sledijo pouku in se ucijo ter boljSe razumejo
snov. Kot je povedala vec kot polovica sogovornikov, imajo pri dodatni strokovni pomoci izven
razreda ve¢ miru in manj motecih dejavnikov kot v razredu (Pri navadni uri ne poslusam toliko
in ne odnesem toliko, se mi zdi, da na individualnih urah ni toliko stvari, ki bi me zmotile, kot
je to v razredu. (J24)), zato je njihovo delo boljSe. Poleg tega so ure dodatne strokovne pomoci
tako prilagojene uéencem, da si lahko med delom privoséijo tudi veé krajsih odmorov (Se ena
stvar, zakaj imam res rad ure izven razreda, pa je to, da si lahko potem vzamem krajsi

odmorcek, ko ga rabim. Ven iz razreda pa med uro ne morem kar tako, vecinoma ne dovolijo

uciteljice. (G42)).

Kot prednost so ucenci s posebnimi potrebami izpostavili pomo¢ in podporo ucitelja dodatne
strokovne pomoci, s katerim lahko ustvarijo zaupen prijateljski odnos. Poleg tega izvajalec
dodatne strokovne pomoc¢i uc¢encem pomaga do dodatnih znanj, na primer, kako se sami
najbolje uciti. Zagotovo pa je prednost dodatne strokovne pomoc¢i tudi moznost dodatne razlage
oziroma pojasnil (Ce ne razumem vprasanja, mi ga uciteljica tudi razlozi, in to takoj, ne rabim
Cakati, da me sploh opazi, saj nas je tam vedno zelo malo. (I38)) in moznost pridobivanja
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odgovorov na vsa vprasanja s strani izvajalcev dodatne strokovne pomoci (Pa tudi cisto vse
odgovore na moja vprasanja dobim, tudi taka, ki jih v razredu ne uspem vprasati. (135)). Vse
navedeno vpliva tudi na boljSe ocene ucencev s posebnimi potrebami, saj je to zanje tudi

prednost, ki jim jo prinasa dodatna strokovna pomoc.

Prednosti dodatne strokovne pomoci ucenci prepoznavajo tudi v povezavi z ocenjevanjem
znanja. Zaradi nje imajo ve¢ miru in ¢asa za ocenjevanje znanja. Poleg tega piSejo preizkuse
znanja izven razreda in imajo moznost podaljSanega Casa (... in da lahko tudi dlje casa pisem,
saj se lahko laZje umirim in skoncentriram. (G38)). Dodatna strokovna pomo¢ pa jim pomeni
Se pomo¢ do bolj urejenih in popolnih zapiskov (... in da imam tudi kar se da urejene zapiske,
saj mi ucitelj pomaga tudi pri tem, da mi kaj fotokopira ali mi pove, kje mi kaj manjka, in
dopolnim. (J37)) ter jih uci izdelave le-teh. Hkrati dva izmed sogovornikov prednost vidita v
tem, da sta bila spodbujena k urejenosti Solskih potrebs¢in v Solski torbi in pripravi vecer pred
odhodom v Solo (Ona me je tudi naucila, kako si moram organizirati Solske potrebscine, da
nimam vec vse povsod pisal in zvezkov in vse razmetano. (G41), in da si Ze zvecCer pred spanjem

pripravim Solsko torbo, saj mi je toliko casa teZila, da sem morala to zacet delat. (H38)).

Pomanjkljivosti dodatne strokovne pomodi

Vec kot polovica sodelujocih u€encev s posebnimi potrebami ne opaza vec¢jih pomanjkljivosti
dodatne strokovne pomoci. Kljub temu so posamezni u¢enci izpostavili nekaj pomanjkljivosti.
Nekatere ucence moti neusklajenost ur v razredu in izven njega, saj morajo potem dopolnjevati
zapiske in so odmaknjeni od soSolcev (Pa Se to mi je tezko, ker nisem potem s prijatelji v
razredu, ce slucajno delajo kaj v skupinah ali pa kaj tako zabavnega, kjer se lahko pogovarjajo
in druzijo med seboj. (G44)). Poleg tega zamujajo dogajanje v mati¢nem razredu (Pa vcasih se
mi zdi, da kaksno stvar, ki se zgodi v razredu, potem zamudim in mi sosolci ne povedo, kaj se
je dogajalo. (J41)) in bi po njihovem mnenju v razredu ve¢ odnesli, sploh v primeru razlage
nove snovi. U¢encem s posebnimi potrebami na racun ur dodatne strokovne pomoc¢i manjka
prostih ur za druZenje s soSolci in so deleZni negativnih odzivov s strani soSolcev, ker imajo
ugodnost — vec€ €asa za pisanje testov (Ma najbolj smotano mi je to, da mi véasih potem sosolci
tezijo, da ni fer, da imam jaz vec¢ casa za pisanje kaksnega testa, ampak jim potem povem, da
tudi to ni fer, da vsi lahko berejo, jaz pa tezko, ker se mi crke mesajo pred ocmi zaradi te moje
disleksije. (G43)). Za otroke s posebnimi potrebami je mote¢ tudi zelo glasen in hrupen prostor
(Najvecja slabost, ki jo jaz vidim, je prostor, kjer imam te dodatne ure. To je Cisto blizu
telovadnice in je vedno zelo glasno, sploh pozimi, ko imajo vsi ucenci Sport v telovadnici. To je
pa vse, kar me moti. (H39)).
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Predlogi za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomodi

Ucenci s posebnimi potrebami so navedli nekaj predlogov za izboljSanje nudenja dodatne
strokovne pomoci. V posameznih primerih si Zelijo ure dodatne strokovne pomoci izven
rednega pouka in v kombinaciji — kak$no uro tudi znotraj razreda, da lahko poslusajo razlago
nove snovi in imajo hkrati pomoc¢ pri izdelavi zapiskov (Vcasih mi bi bilo zato tudi boljse, da
bi imel kaksno uro tudi kar noter v razredu, pa bi bila ta dodatna uciteljica z mano, saj bi tako
slisal, kar bi razlagala uciteljica, in bi mi ta druga uciteljica pomagala narediti bolj fajn
zapiske, saj sem vcasih tudi zmeden, kaj tocno je tisto najbolj pomembno, da si zapisem. (F42)).
Poleg tega si ucenci zelijo dodatnih ur za ponavljanje in utrjevanje izven razreda pred
ocenjevanjem znanja. UcCenci s posebnimi potrebami imajo obi¢ajno pomoc¢ pri dolo¢enih
predmetih, a so nekateri podali svoj predlog oziroma zeljo, da bi imeli pomo¢ Se pri drugih

predmetih.

Nekateri sogovorniki so izrazili Zeljo po tem, da bi na urah dodatne strokovne pomoc¢i bili lahko
obcasno prisotni tudi drugi sosolci (Se veckrat bi si pa Zelela, da bi bil e kdo pri uri, tako kot
so na primer vsake toliko moje prijateljice. Takrat se lahko res uc¢imo na zelo zabaven nacin.
To je pa vse, kar si se zelim. (H41)), posamezniki pa si Zelijo moznosti uporabe ra¢unalnika pri
Solskem delu (Ma zabavno bi mi bilo, ce bi kdaj tudi kaksne stvari delali na racunalniku,
mogoce kaksne vaje ali kaj podobnega. To mi je zanimivo. (G45)). Za posameznike pa je mote¢

tudi hrupen prostor, zato je bil njihov predlog, da bi ga zamenjali za drug, manj hrupen prostor.

Skrb strokovnih delavcev za inkluzijo in vkljucenost ucencev s posebnimi potrebami v

razredno skupnost na Osnovni Soli Dobrova
» Starsi otrok s posebnimi potrebami

Vkljuéenost v razredno skupnost

Razli¢ni otroci so razlicno vklju€eni v razredno skupnost. Nekateri otroci sodelujocih starSev
so dobro vklju€eni, nimajo tezav v odnosu z vrstniki, imajo prijatelje in so v razredu kar
priljubljeni. Pri enem izmed teh otrok je odhod na ure dodatne strokovne pomoci v razredu €isto
obi¢ajno sprejet, pri drugem pa starSi zaznavajo, da je otrok vkljucen v razredno skupnost, a Se
vidijo moznosti izboljSave in napredka ter menijo, da ima otrok potrebo po Se vecji sprejetosti.
Nekaj otrok po mnenju sogovornic pa ni najbolje vkljucenih. Eden od njih je bil kot mlajsi bolje

sprejet, sedaj pa malce bolj tava med vrstniSkimi skupinami znotraj razredne skupnosti (... sedaj
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bolj kot odrascajo, bolj se neke skupinice prijateljev oblikujejo in nas tava iz ene v drugo in se

mi na trenutke zdi, da Se isce druzbo, ki bi ga sprejela takega, kot je. (D74)).

Pocutje v razredu

Nekateri otroci sodelujocih starSev se po njthovem mnenju v razredu pocutijo sprosc¢eno. So pa
tudi primeri, ko je otroku neprijetno, ker ga drugi otroci zafrkavajo in se ga izogibajo (Veckrat
kar sam pove, da se ga kdo izogiba in da ga kdo zafrkava in da mu ni prijetno v tem razredu.

(E74)).

Prispevek uéencev s posebnimi potrebami v razredno skupnost

Prispevek otrok s posebnimi potrebami v razredno skupnost je velik. Ti otroci razredno
skupnost bogatijo s svojo postenostjo, pravicnostjo, iskrenostjo (V razred prinasa to svojo
pristno iskrenost, on je direkten, pove tako, kot je, in to mi je pri njemu vsec. (E77)), toplino,
prijetnostjo, dobrosrénostjo, igrivostjo, dinamicnostjo, prilagodljivostjo, veseljem,
spros¢enostjo, humorjem ter zabavo in dobrim pocutjem. Otroci s posebnimi potrebami so v
razredni skupnosti po mnenju sodelujocih starSev dober zgled ostalim otrokom predvsem v tem,
kako reSevati stiske na miren in ustrezen nacin ter v pripravljenosti pomagati drugemu, pomoci
potrebnemu (... a hkrati je lahko tudi dober zgled ostalim, kako je potrebno pomagati drugim,
saj je res taka dobra dusica, ki bo res vedno vsakomur pomagala, ce je to potrebno. (C81)).
Poleg tega otroci s posebnimi potrebami pri ostalih otrocih krepijo zavedanje razlicnosti med
otroci (... in konec koncev tudi krepi zavedanje, da so otroci med seboj razlicni, vsak ima ene
svoje prednosti in slabosti. (B71)) ter jih ucijo sprejemanja drugacnosti in zavedanja
pomembnosti, da so vsi otroci enakovredni in da se mora vsak otrok imeti lepo. Hkrati z
vnasanjem prijetnih stvari v razredno skupnost pa so posamezni sodelujoci star$i izpostavili
tudi nekoliko manj prijetne, in sicer otroci s posebnimi potrebami s seboj v razredno skupnost

prinaSajo ve€ vzgojnih izzivov ter svojo nemirnost in ob¢asno manj sprejemljivo vedenje.

Skrb strokovnih delavcev za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami

Pri inkluziji u¢encev s posebnimi potrebami v razredno skupnost imajo pomembno vlogo prav
ucitelji, saj so po mnenju starSev tisti, ki veliko delajo in si prizadevajo za vkljucenost vseh
otrok. Se posebej pomembno vlogo pa ima po mnenju ene izmed sogovornic razrednitarka (Za
uciteljico mislim, da res daje vse od sebe, da bi uspela povezat razred. (D84)). Da pa so res vsi
otroci vkljuceni, mora ucitelj izkazati svojo voljo in angaZiranost ter neprestano spremljati in

nadzorovati situacijo v razredu (Ves cas so vklopljeni, spremljajo situacijo v razredu in se
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trudijo, saj opazajo, da je tudi sin tak dobrosrcen in nezna dusa, ki si zasluzi biti del skupnosti
v razredu. (A82)). Kot so izpostavili posamezni star$i, se mora ucitelj z otroki pogovarjati in
prilagajati nacin poucevanja in dela v razredu. Poleg tega je zelo pomembno, da ze sami ucitelji
ne delajo razlik med ucenci, ampak se jih trudijo ¢im bolj uravnavati (Moram reci, da imam
obcutek, da se ucitelji zelo trudijo, da se uravnavajo razlike med ucenci, da res ne kdo tolko
zelo izstopa (C82)). Poleg tega ni smiselno, da ucitelji otroke s posebnimi potrebami
izpostavljajo po nepotrebnem (... niti se otroka posebno ne izpostavlja, razen ce je to nujno

potrebno zaradi kaksnih drugih okoliscin. (C76)).

Ucitelj je najveckrat tisti, ki zna prepoznavati »kriti€ne« trenutke, kar zagotovo pripomore tudi
k preprecevanju vecjih reakcij s strani otrok s posebnimi potrebami (... in znajo prepoznavati
vkriticne« trenutke, ki lahko povzrocijo vecje reakcije pri otroku in jih lahko Ze vnaprej
preprecijo, da do odstopanj sploh ne pride. (C83)). Nenazadnje pa skrbijo tudi za povezovanje
otrok, ki se drugafe ne druzijo veliko, in po mnenju vecine sodelujoCih starSev to dobro
uravnavajo s spodbujanjem dela v parih in manjs$ih skupinah (Sama razrednicarka pa mi na
govorilnih tudi pove, da sama velikokrat pri svojem predmetu tudi uci na ta nacin, da se ucenci
razdelijo v manjse skupine ali pare, da se potem tudi tako povezujejo zZe pri rednem pouku.

(D83)).

Strokovni delavei si pri skrbi za inkluzijo u€encev s posebnimi potrebami pomagajo predvsem
z razli€nimi aktivnostmi. Najveckrat je to v ¢asu razrednih ur, ko se posluzujejo aktivnosti, ki
spodbujajo medsebojno povezovanje. Poleg tega se pogovarjajo o razlicnih temah tudi
svetovalnimi delavci (... in ogromno se pogovarjajo o vseh mozZnih temah, recimo o
prijateljstvu, o tem, kako nasilje ni v redu, in podobno (D82)) ter v okviru tematskih
preventivnih delavnic in socialnih iger (Velikokrat naj bi se sli te kaksne zanimive igre, kjer
morajo vsi skupaj sodelovati. (D81)). Ucitelji svojo skrb za inkluzijo u€encev s posebnimi
potrebami izrazajo tudi pri interesnih dejavnostih, saj je to priloznost za povezovanje (4ja, Se
tole sem pozabila povedati, da imajo v nasem razredu tudi interesno dejavnost in se potem tisto
uro samo s povezovanjem razreda ukvarjajo, se pogovarjajo o tej temi povezanosti. To je

nasemu tudi v§ec (A86)).

Predlogi za dodatno skrb za inkluzijo uéencev s posebnim potrebami

Sodelujoci star§i imajo o predlogih glede dodatne skrbi za inkluzijo ucencev s posebnimi
potrebami precej razlicno mnenje. Nekateri star§i nimajo posebnih idej oziroma predlogov, spet

drugi menijo, da niti ni potrebe po dodatnih predlogih. Kljub temu si posamezni star$i Zelijo
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nekaj veC kot le pogovore in dosedanjo prakso vklju¢evanja (Nekaj ve¢ bi mogli, da bi bilo
mogoce bolj ucinkovito, kot ti pogovori in to, kar zZe delajo, ne vem pa, kaj vec bi se lahko.
(E87)). Predlagajo ve¢ vkljucevanja svetovalne sluzbe v razred in ve¢ sodelovanja slednje pri
razrednih urah, da bi prek pogovora spodbujali vklju¢evanje vseh otrok. Ena od sogovornic vidi
moznost napredka v igri, saj je predlagala ve¢ ucenja prek igre (Nasemu zelo pomaga ucenje
preko igre, tega se mi zdi, da bi lahko bilo vec, da bi treniral doslednost, zaporedje, pocakas in
bi bil potem avtomatsko bolje sprejet ... (A85)) in ve¢ vkljuCujoce igre z vrstniki (... in ga
povabijo tudi v igro, saj se pogosto zgodi, da mi jamra, da nima veliko prijateljev, s katerimi bi
se igral. (A74)). Druga sogovornica pa si zeli ve¢ povezovanja in skupinskih iger med oddelki
pri Sportu (Tako v grobem bi lahko rekla, da mogoce bi lahko pri Sportu imeli vec¢ skupinskih
iger in povezovanja tudi med paralelnimi razredi, da se med seboj se bolje spoznajo in povezZejo
(B79)). Naslednja sogovornica prepoznava zelo pomembno vlogo tudi v starSih, saj so po
njenem mnenju nenazadnje oni tisti, ki skrbijo za podporo otroku (Se pa strinjam s svetovalno
delavko, da je pomembno, da tudi starsi otroka poskusamo bodrit in mu stati ob strani, da

potem lazje tudi v soli hendla stvari. (E8S)).

Prednosti vklju¢enosti otroka s posebnimi potrebami v klasi¢éno osnovno $olo

Skoraj polovica sodelujocih starSev klasicno Solo prepoznava kot zdravo jedro, primerno za
napredek otroka predvsem na socialnem podrocju. Poleg tega posamezni starSi menijo, da je
Sola uciteljica prakti¢nega in socialnega znanja za zivljenje (Prednosti pa ... Mislim, da se mora
vsak otrok nauciti funkcioniranja v svetu in je Sola pac¢ obvezna uciteljica za vse vrste ucenja —
tako prakticnega znanja kot tudi socialnega, in to mora otrok doZivet in dat ez, da zmore potem
naprej v zZivljenju funkcionirat in to se res samo v normalni soli, v enem spodbudnem okolju
nauci, drugace ne gre. (C86)) ter otrokom predstavlja pripravo na realno zZivljenje, tudi z ljudmi
in situacijami, ki nam niso vedno ljube (Kot prednost vidim predvsem to, da se ga pripravi na
tako Zivijenje, kot je, torej, da ni samo soncek, ampak da so tudi nevihte in da roZica ne bo
vedno samo disala, ampak se bo nasel tudi kaksen trn, ki pa ni najboljsi. Torej na kratko samo
kot neka priprava na Zivljenje tako, kot je, z ljudmi, ki so nam vsec, in tistimi, ki nam niso.
(A87)). Obenem pa ena izmed sogovornico poudarja, da ima otrok znotraj Sole tudi veliko
priloZnosti za trening vztrajnosti in potrpeZzljivosti. Po mnenju nekaterih sodelujocih sogovornic
je velika prednost tudi dovolj$na, ustrezna in u¢inkovita pomo¢ otroku. Nekateri starsi prednost
prepoznavajo Se v tem, da je otrok sprejet v razredni skupnosti in ima prijatelje, s katerimi se
dobro razume. Hkrati pa so vrstniki v razredu pozitiven zgled, kar pripomore k regulaciji

vedenja otroka (Veliko ima tudi pozitivnega zgleda, ker vidi »normalne« otroke in potem tudi
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on laZje uravnava svoje vedenje (E91)), ter motivacija in spodbuda za razlicne dosezke (Poleg
tega ima motivacijo ostalih ucencev, da ga viece naprej, delujejo kot neka spodbuda, saj jih

vedno zeli doseci. (D88)).

Slabosti vkljuéenosti otroka s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo

Vec kot polovica starSev, ki so sodelovali v raziskavi, ne prepoznava slabosti vkljucenosti
otroka s posebnimi potrebami v klasicno osnovno Solo. Ena izmed sogovornic pove, da je
njenemu otroku tezko, ko se mu nabere veliko stvari, ter obfasno dozivlja stisko in zavraca
obiskovanje Sole (Takrat ima potem kaksno manjso stisko, tako da noce v solo, ampak potem
to mine in je spet zadovoljen. (D90)). Druga sogovornica slabost vidi v tem, da otrok ni najbolje

sprejet v svojem razredu.
» Otroci s posebnimi potrebami

Prihajanje v $olo

Velika vecina ucencev s posebnimi potrebami rada prihaja v Solo. Kot so izpostavili nekateri
ucenci, vedno manjkajo le zaradi opravi€ljivih razlogov (Nikoli nisem Se manjkal, ker ne bi
zelel v Solo, ampak sem imel vedno en razlog, npr. sem bil bolan ali kaj takega opravicljivega.
Res nimam Se nobene neopravicene ure. (I49)) in se $oli namerno ne izogibajo (Soli se res ne
izogibam, ker vem, da to moram narediti, drugace ne bom nic znal in ne bom dobil nobenega
poklica. (I50)). Po mnenju nekaterih sogovornikov je prihajanje v Solo odvisno od samega
razumevanja med soSolci, saj raje prihajajo v Solo, ¢e se dobro razumejo, poleg tega pa Se od
pocutja u€enca, in sicer raje pride, ¢e se dobro pocuti, v primeru slabega pocutja pa mu prihod
v Solo ni ravno pogodu. Eden izmed ucencev je povedal, da se do 6. razreda, ko je bil Se v
starem razredu, ni dobro pocutil in ni rad prihajal v Solo (Do 6. razreda sem bil v enem razredu,
kjer se res nisem dobro pocutil. Potem se mi je pa malce zalomilo in sem ponavljal Sesti razred
in sem prisel v novi razred. (I51)), a se sedaj v novem razredu pocuti bolje (V tem novem razredu
pa se veliko boljse pocutim, predvsem ker imam boljse sosolce, kot sem jih imel prej. (152)).
Ucenci s posebnimi potrebami raje pridejo v Solo, ko so kaksni dnevi dejavnosti (Ko pa so
kaksni dnevi dejavnosti, takrat raje pridem, sploh ce imamo kaj zabavnega, na primer kaksen
kino ali pa gledalisce. (J45)). Nekateri izmed uencev s posebnimi potrebami srednje radi
prihajajo v Solo in obc¢asno jih je strah prihoda, sploh na dni, ko je napovedano ocenjevanje
znanja (Razen ko so kaksni testi in sprasevanja, takrat me je pa malo strah it v solo, ampak
mami vedno pravi, da je to normalno. (G47)). Le eden izmed sogovornikov pa v Solo ne pride

rad, Se posebej takrat, ko je obicajen pouk.
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Pocutje v razredu

Kot so povedali ucenci s posebnimi potrebami, se v razredu pocutijo dobro. Obi¢ajno jim je v
druzbi vrstnikov sprosc¢eno in zabavno (... in tudi zabavno, sploh ko se s sosolci kaj smesnega
pogovarjamo. (G50)), zanimiv pa jim je tudi pouk (Vcasih tudi kaj novega izvem in mi je zato
zanimivo tudi pri pouku, sploh kaksen tak predmet, kot je geografija ali pa zgodovina. To imam
res rad. (F45)), pri katerem lahko neobremenjeno, mirno sodelujejo (Pri pouku lahko sodelujem
in dvigujem roko, ce zZelim kaj povedati in se mi zato nihce ne smeji, kot so se mi prej. (155)).
Poleg tega se ucenci s posebnimi potrebami pocutijo sprejeto in priljubljeno ter so med seboj
povezani. Tako se u€enci v razredni skupnosti lazje med seboj dogovarjajo in so sposobni
takoj$njega dogovora ter so prijatelji med seboj in se druzijo tudi izven Sole (Mi smo pa tudi
prijatelji med seboj in se veliko druzimo tudi po Soli in gremo veckrat kam ven v mesto. (F49)).
Eden izmed sogovornikov je pojasnil, da se trenutno pocuti bolje kot v prejSnjih letih (Lahko
recem, da mi je celo boljse kot lansko leto, ker nas je manj. (H47)), saj je v razredni skupnosti
prisotnih manj nesporazumov (In se potem tudi manj kregamo. Fantje so bili v petem razredu
tudi v dveh skupinah, pa ves cas so se kregali. (H48)). Ko pa se pojavijo prepiri, ki so po

njegovem mnenju kar veckratni konflikti med soSolci, se v razredu pocuti slabo.

Dozivljanje sebe v razredu

Vec kot polovica u€encev s posebnimi potrebami sebe v razredu dozivlja kot normalne uc¢ence,
preostanek ucencev pa meni, da so vsi soSolci med seboj enakovredni. Poleg tega se ucenci s
posebnimi potrebami v razredu ne Zelijo posebej izpostavljati (Obicajno sem raje v ozadju, se

ne maram izpostavljati. (J53)).

Odnosi s soSolci in strokovnimi delavci

Vecina ucencev s posebnimi potrebami je porocala, da ima tako s soSolci kot tudi s strokovnimi

delavci dobre odnose.

Vecina ucencev, udelezenih v raziskavi, je posebej izpostavila dobro razumevanje in
prijateljstvo s soSolci. Eden izmed sogovornikov je poudaril, da ima veliko prijateljev, ker je
zgovoren in zabaven. Poleg tega so ucenci sprosceni in nasmejani (Veckrat se mi vsi smejijo,
ko povem kaj smesnega, in mi recejo, da naj Se kaj povem. (160)), prijazni drug z drugim,
soCutni, ustrezljivi in pripravljeni pomagati (Pa vesel sem, ker si tudi med seboj radi
pomagamo, ce na primer rabim kaksne zapiske, jih vedno dobim, ali pa ce manjkam, mi

ponavadi soSolci povejo, kaj so delali v Soli. (J51)). U€enci so obicajno sprejeti v druzbi, kjer
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ni zafrkavanja, a so prisotni obCasni prepiri, ki pa jih hitro zgladijo. Dejstvo pa je, da nimajo
vsi ucenci prav z vsemi najboljSih odnosov, ampak so z nekaterimi boljsi prijatelji, drugi pa jim
gredo na zivce. Eden izmed sogovornikov je poudaril, da ima z vecino v redu odnose, le z enim
soSolcem ne (Ma s sosolci imamo kar v redu odnos, razen z enim sosolcem, ki gre na zZivce vsem
sosolcem. Z njim se Ze od zacetka leta ne razumem najbolje. Ostala vecina sosolcev je pa v
redu. (I61)), medtem ko je drug povedal, da ima nekoliko slabsi odnos z dvema sosolkama, ki
se vedeta, kot da sta glavni v razredu (Imamo pa tudi dve sosolki, ki mislita, da sta glavni. Ko

pa potem ni kaj po njihovo, sta takoj zelo uzaljeni. Onidve sta nekako Sefici razreda. (H54)).

Ucenci s posebnimi potrebami so odnose s strokovnimi delavei oznacili za dobre, saj se zelo
dobro razumejo med seboj in je prisotno medsebojno spostovanje (Sicer je véasih odvisno kot
s kom, ampak z vecino imamo dober odnos. Ce sem jaz spostljiv do njih, so potem tudi oni do
mene. (F54)). U€enci s posebnimi potrebami in strokovni delavei so med seboj prijazni ter se
dobro poznajo in sprejemajo drug drugega (Se mi zdi, da smo Ze vsi navajeni drug na drugega
in se kar poznamo med seboj in ostali so sprejeli, da imam pac teZave in da rabim pomoc.
Mislim, da jim to res ni nic vec¢ cudno. (J59)). Strokovni delavci obi¢ajno razumejo ucence in
njihove teZave ter so pozorni in pripravljeni nuditi pomo¢, ¢e jo ucenci potrebujejo. Odnosi med
strokovnimi delavci in ucenci s posebnimi potrebami so izjemoma slabsi, in sicer v odnosu z
doloc¢enimi ucitelji, ki se ne drzijo dogovorov (... razen z uciteljico za matematiko se ne
najboljse razumeva in sva imeli to Solsko leto kar en malce vecji konflikt, ker me je hotela se
enkrat vprasati, kljub temu da sem Ze bila, in se ni drzala najinega dogovora. (H56)). Poleg
tega se obCasno zgodi, da so ucitelji jezni na doloCenega ucenca, ker pozabi domaco nalogo,

zamuja ali pa ga je treba ves €as opozarjati zaradi klepetanja in glasnosti.

Nasilje/nestrpnost s strani vrstnikov

Vecina otrok s posebnimi potrebami je pojasnila, da nasilja oziroma nestrpnosti s strani
vrstnikov ni doZivela, eden izmed sogovornikov pa je to obcasno dozivel (V prejsnjem razredu
me je kdaj pa kdaj kdo zafrkaval, da sem luzer, ali pa mi je govoril, da kljub dodatnim uram ne
morem pisati testa vec kot 1. Oni res niso bili najbolj prijazen razred. (166)). Posamezni ucenci
so bili ob¢asno delezni verbalnega nasilja (Je pa bil pred kratkim en dogodek, ko smo imeli
Sportni dan, in mi je ena starejsa ucenka rekla, da smo doma kmetavzarji, ker imamo doma
veliko kmetijo. Jaz sem ji potem rekla, da ce nas ne bi bilo, mi ne bi imeli hrane. Ni pa tako, da
bi me kdo konstantno zafrkaval, ampak so bili posamezni dogodki. (H58)), kot sta Zaljenje in
zafrkavanje, ter verbalnega izzivanja, vc€asih tudi iz radovednosti, predvsem ko so ucenci s
posebnimi potrebami odsli iz razreda, so potrebovali podaljSan cas pri pisanju preverjanja
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znanja (... razen ko je kak bolj teZek test in rabim vec casa za pisanje, potem mi kdaj kdo tezi,
da ni fer, da lahko dlje casa pisem. Takrat mi je malo zoprno, samo itak mi je ratalo Ze vseeno.
(G57)) ali uporabljali dodatne pripomocke (Vcasih me kdo vprasa, kaj imam tam (mislijo na
¢rpalko ali na obliz, ki ga imam na roki), ampak nikoli niso Zaljivi, verjetno to pocnejo bolj iz
radovednosti. (F58)). Poleg tega so posamezni ucenci bili delezni tudi fizi¢nega nasilja. Eden
izmed sogovornikov pa je povedal, da v novem razredu dozivlja veliko manj nasilja, kot ga je

v starem razredu, in se bolje pocuti.

%

Zelje za naprej

Ugenci s posebnimi potrebami so izpostavili kar nekaj Zelja in predlogov za naprej. Zelijo si
manj ucenja na pamet (Pa manj stvari bi se rad ucil na pamet, ker nekateri ucitelji mislijo, da
moremo kar vse znat na pamet. (G59)) in manj domacih nalog. Poleg tega si zelijo pocCasnejse
razlage in obravnave snovi (Pa tudi da bi kdaj bolj domace in pocasneje razlagali, saj ne
utegnem vedno slediti in si vsega zapisovati. Potem pa je doma mami name huda, ker nimam
urejenih zapiskov. (I73)), boljSe razlage snovi in dodatno strokovno pomo¢ ob nerazumevanju
snovi s strani ucitelja ter tudi vec razlage in vaj za utrjevanje znanja pri posameznih predmetih
(Pri uciteljih si bi pa Zelela vec razlage predvsem pri matematiki. Obicajno si samo v zvezek

zapisemo definicijo in gremo potem direktno delati vaje v delovni zvezek. Zelela pa bi vec vaje.

(H61)).

Ucenci s posebnimi potrebami si v povezavi s preverjanjem in ocenjevanjem znanja zelijo
krajsih in laZjih testov. Obdrzali pa bi tudi dodatno strokovno pomo¢ in iste ucitelje, kot so jih
imeli do sedaj, saj so nanje Ze navajeni. Pri tem so izrazili Zeljo po vecji stalnosti uciteljic
dodatne strokovne pomoci (Bi si pa tudi zZelel, da se uciteljice za DSP ne bi tako hitro menjale,
saj se lih navadim na eno, pa potem pride druga. To mi je malo cudno, drugace je pa vse ok.

(G60)) in hkrati uspesnem zakljucku osnovne Sole.

V nadaljevanju Solanja si u€enci s posebnimi potrebami zelijo veC ¢asa za druzenje v Soli (... in
da bi imeli Se veC casa za druzenje tudi v Soli, saj nam ga zaradi takega natrpanega urnika
véasih kar malo zmanjka. (J65)), prijaznih soSolcev in dobrega medsebojnega razumevanja, kar
bi jim olaj$alo medsebojno usklajevanje (Sedaj, ko smo se morali dogovoriti za predstavo ob
koncu Solskega leta, se nismo mogli uskladiti. Sele véeraj smo se potem spomnili tocke za
koncno prireditev in bi si res Zelela, da bi se Se laZje vsi uskladili. (H60)) in dobro pocutje do
konca Solskega leta. Le eden izmed ucencev s posebnimi potrebami nima idej in predlogov za

naprej ter si zeli, da ostane tako, kot je.
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> Strokovni delavci

Usposobljenost strokovnih delavcev za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami

Vecina strokovnih delavk zase meni, da so slabo usposobljene za inkluzijo u¢encev s posebnimi
potrebami (Menim, da zaradi manj izkusenj s poucevanjem, poucujem namrec sele dve leti, Se
nisem dobro usposobljena za delo z otroki. (K1), Menim, da mi znanj na teh podrocjih
primanjkuje in da nisem dovolj usposobljena, saj imajo ucenci vedno vec razlicnih motenj, ki
Jih ne poznam najbolje. (O1)). Ena izmed sogovornic pa ima po svojem mnenju 0snovno znanje
o inkluziji otrok s posebnimi potrebami in je tako dobro usposobljena (Glede na to, da sem
specialna pedagoginja, lahko recem, da sem dobro usposobljena za delo z ucenci s posebnimi
potrebami. (N1)). Poleg tega imajo nekatere sogovornice zeljo po okrepitvi znanja o uc¢encih s
posebnimi potrebami, druge pa vidijo potrebo po obnavljanju in nadgrajevanju znanja na temo
inkluzije otrok s posebnimi potrebami (Menim, da je potrebno znanje vedno obnavljati in
nadgrajevati, saj se iz leta v leto pojavljajo novi izzivi, ki so povezani z otroki s posebnimi

potrebami. (NG)).

Pomod¢ pri reSevaniju izzivov pri delu z ucenci s posebnimi potrebami

Strokovni delavci se pri svojem vsakdanjem delu z otroki s posebnimi potrebami srecujejo tudi
z razli€nimi izzivi. Pri reSevanju le-teh si jih vecina pomaga z uporabo strokovne literature ali
pomo¢ poisée v svetovalni sluzbi (Ce mi pa Se to ni dovolj, potem mi ne preostane drugega, kot
da se povezem s svetovalno sluzbo, s katero imamo kar dobro vzpostavljeno sodelovanje (L6)).
V posameznih primerih strokovni delavei pomoc poiscejo Se pri drugih pedagoskih kolegih (...
ali kaksno drugo pedagosko kolegico ali kolega, ki ima mogoce kaksno izkusnjo vec, kot jo
imam sama. (M5)) ali zunanjih specializiranih sodelavcih (... in pri zunanjih sodelavcih, ki so
specializirani za posamezne specifike otrok. (N5)) in zunanjih institucijah. Poleg tega jim

koristijo tudi obisk seminarjev in tematska izobraZevanja.

Delo strokovnih delavcev z uéenci s posebnimi potrebami

V raziskavi udelezeni strokovni delavci so enotnega mnenja, da je delo z u€enci s posebnimi
potrebami izziv (Delo z otroki s posebnimi potrebami mi predstavlja poseben izziv, saj nikoli
ne vem, kaj lahko pricakujem. (M6)). Vec kot polovica sogovornikov meni, da gre za
individualno obravnavo posameznika (Vsak otrok je poseben, zato je nujno prilagajanje
individualnosti. Tudi ce delas z otrokom z isto diagnozo, je lahko njegovo funkcioniranje

drugacno. (N8)), pri cemer je eden izmed njih jasen, da ni enotnega nac¢ina poucevanja, ampak
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je potrebno prilagajanje poucevanja posamezniku. Slednje pa je za posamezne strokovne
delavce tezko (Ker je teh ucencev veliko, je tezko vsakemu nuditi vse, kar potrebuje. (L8)), saj
morajo poleg prilagajanja neprestano sproti spremljati u¢ence s posebnimi potrebami (Ja,
ucence res skozi sproti spremljam na nacin, da jih veckrat vprasam, kako jim gre, in pogledam
v njihove zapiske, da vidim, kaj delajo in kje so. (L13)) in pri svojem delu biti predvsem dosledni
(Je pa potem nujno, da se tega nacrta dosledno drzimo, da otrok Se dodatno ne zmedemo.
(N10)). Pri strokovnih delavcih je nujen takojSen in smiseln odziv v doloCeni situaciji, v kateri
se znajdejo otroci s posebnimi potrebami. Po besedah nekaterih sogovornikov namre¢ ucenci s
posebnimi potrebami potrebujejo jasno uokvirjene stvari oziroma jasen nacrt dela. Strokovni
delavci vlagajo veliko truda v delo z uenci s posebnimi potrebami, jih spodbujajo (tudi k
samostojnosti), motivirajo (Sem pa pogosto tudi motivatorka tem ucencem, sploh ob kaksnih
slabsih ocenah, ko jim pade vsa motivacija. (O8)) ter otroke pohvalijo za napredek. Strokovni
delavci si morajo poleg Casa pri pouku vzeti ¢as za otroke s posebnimi potrebami tudi izven
pouka in se z njimi pogovoriti (Se mi zdi, da najvec naredim s tem, da se z ucenci s posebnimi
potrebami veliko pogovarjam. Vedno poskrbim, da se tega lotimo po pouku, da jih ne
izpostavljam pred celim razredom. (M38)), saj s tem preprecijo morebitne dodatne stiske pri
otrocih (Kadar postavim vprasanje ucencu s posebnimi potrebami, se trudim, da mu dam vedeti,
da si naj vzame cas za razmislek in Sele nato odgovori, da je manj moznosti za dodatno stisko,
(K36)). Po mnenju enega izmed sogovornikov strokovni delavci prevec asa posvetijo ucencem
s posebnimi potrebami, zato se pogosto zgodi, da zapostavljajo ostale ucence in jim zanje

primanjkuje Casa.

Prilagajanje izobraZzevalnega procesa uéencem s posebnimi potrebami

Ucencem s posebnimi potrebami strokovni delavci izobraZevalni proces prilagajajo v razli¢nih

vidikih, in sicer od samega poucevanja, do gradiv in celo ocenjevanja znanja.

Pri prilagajanju poucevanja strokovni delavci izhajajo iz odlocbe o usmeritvi in strokovnega
mnenja. Poleg tega ucliteljem prilagajanje svetuje tudi specialna pedagoginja in tako skupaj
poiscejo ustrezne prilagoditve. Po mnenju enega izmed sogovornikov imajo nekateri strokovni
delavci posreden vpliv na prilagajanje dela u¢encem s posebnimi potrebami (Ker sama nikoli
nisem v razredu, ampak imam predvsem individualne ure, vecinoma na prilagajanje dela v

razredu le posredno vplivam (N11)).

V posameznih primerih si morajo ucitelji vzeti ve¢ ¢asa za obravnavo nove snovi (Pri pouku si

vzamemo kaksno minuto vec casa za obravnavo nove snovi, sploh ko je kaj teZjega (L15)),
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preverjanje razumevanja snovi s strani ucencev in veckratno sprotno spremljanje. Vecina
strokovnih delavcev je primoranih izobrazevalni proces prilagajati tako, da snov dodatno
razlozijo ali pa to naredijo na nekoliko drugacen nacin (... saj je treba tem otrokom stvari
razlagati na drugacen nacin, saj njihovi mozgani delujejo drugace kot pri ynormalno« razvitem
otroku (K5)) in se pri tem posluZzijo poenostavljene, »domace« razlage. Nekateri posamezniki
poleg razlage potrebujejo Se dodatno uciteljevo pomoc¢ pri samostojnem delu in dodatna
navodila (Ko dam ucencem kaksno nalogo, pa cisto vedno poskrbim, da dam ucencem s
posebnimi potrebami Se kaksna podrobnejsa dodatna navodila, ce se izkaze, da je to potrebno,
da potem lazje in uspesnejse resijo nalogo. (L17)). V primeru nerazumevanja snovi s strani
ucencev se strokovni delavei posluzujejo moznosti postavljanja dodatnih podvprasanj in
uporabe didakti¢nih pripomockov (Pri matematiki ima decek pri sebi didakticne pripomocke,
da si lahko racun prikaze na konkretnem primeru (K10)). V posameznih primerih je u¢encem
treba tudi brati pisna navodila in jim prilagoditi glasno branje, sploh v primeru disleksije (Ce
vem, da ima ucenec na primer tezave z branjem, da ima recimo disleksijo, potem naredim
takole, da ta ucenec na glas prebere le krajsi odstavek. S tem poskrbim, da je tudi on vkljucen

v branje in enak ostalim, vendar mu ne prevec otezim situacije (035)).

Obcasno morajo strokovni delavci u¢encem prilagoditi tudi domaco nalogo in jo dati v manjSem
obsegu. Pri svojem delu pogosto vkljucujejo skupinsko delo, saj se na ta nacin u¢enci med seboj
motivirajo za delo. Ve¢ kot polovica strokovnih delavcev ucencem s posebnimi potrebami
prilagodi tudi sedezni red in ucence posede v svojo blizino (V razredu pa sedi vedno blizu
ucitelja, torej nekje v moji bliZini, bolj v sprednjih vrstah, da sem lahko bolj pozorna nanj.
(K12)) ali jih umaknejo pred motecimi dejavniki v drug prostor (Véasih kaksnega ucenca
umaknem tudi v kabinet, saj potrebuje prostor z manj motecimi dejavniki, kar jih je pa v razredu

obicajno kar veliko. (M13)).

Strokovni delavci u€encem s posebnimi potrebami pomagajo tudi s prilagajanjem gradiv in
zapiskov. Posamezni sogovorniki so poudarili, da u€encem ponudijo prilagojene povzetke
obravnavane snovi in prilagojene ucne liste (Ko je potrebno, jim prilagodim tudi ucne liste, v
smislu laZjih nalog ali pa tudi manjse kolicine. (O13)). V posameznih primerih jim nudijo tudi
dodatno gradivo in zapiske. Vecina uciteljev ucencem s posebnimi potrebami omogoca tudi
moznost fotokopiranja gradiv (Kadar mu ne uspe zapisati celotne snovi, predvsem ko gre za

kaksen prepis s table, mu naredim fotokopijo zapiskov, da lahko delo nadaljuje doma. (K9)).

Ucencem s posebnimi potrebami strokovni delavci tudi prilagajajo ocenjevanje znanja v skladu
z odlocbo, in sicer tehni¢no prilagajajo preizkuse znanja, kot na primer dodajo ve¢ji razmik
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med vrsticami ter uporabijo tocno doloCen tip pisave (... vrsta pisave je tudi ponavadi Arial ali
kaksna cimbolj berljiva (M19)) in velikost. Poleg tega je vec¢ kot polovica sogovornikov
izpostavila prilagoditev barve lista in vec prostora za odgovore na preizkusu znanja. Strokovni
delavci uCencem s posebnimi potrebami poleg tehni¢nih prilagoditev nudijo tudi moZzZnost
podaljSanega Casa pri pisanju preizkusov znanja in pisanje preizkusov izven razreda. Na
ocenjevanju znanja lahko ob ucencu prisostvuje ucitelj, ki jim prebere pisna navodila in preveri
razumevanje le-teh (... in pravico do tega, da ucitelj preverja razumevanje navodil, sploh pri
daljsih navodilih, kjer se taki otroci pogosto kar izgubijo in ne vedo niti, kako se posamezne
naloge lotiti. (N25)). Nenazadnje pa imajo ucenci tudi moznost napovedanega ustnega

ocenjevanja znanja.

Ozave$Canje razredne skupnosti o u¢encih s posebnimi potrebami

Ozavescanje razredne skupnosti o ucencih s posebnimi potrebami je po mnenju nekaterih
strokovnih delavcev zahtevno delo. Potrebno je veliko razlage o potrebnosti prilagoditev (Bolj
kot ne pa je potrebno veliko napora vioZiti v to, da ostalim ucencem razlagam, zakaj nekateri
njihovi sosolci in soSolke potrebujejo prilagoditve, ker jih to najbolj moti. (L26)) ter pogovora
o podobnostih in razlikah med ljudmi, s ¢imer se strinja vecina strokovnih delavcev (... sqj je
bilo potrebno otrokom dopovedati in pojasniti, da smo si med seboj v dolocenih vidikih razlicni
in z nekaterimi najdemo res malo skupnih stvari. (M25)). Poleg tega je zelo pomemben pogovor
o edinstvenosti posameznika (Pojasnila sem jim, da je vsak posameznik nekaj posebnega —
nekaterim gre dobro matematika, drugi so boljsi pri slovenscini ... (K15)), pogovor na splo$no,
brez izpostavljanja posameznika in opozorilo u¢encem, naj najprej poskrbijo zase in »pometejo
pred svojim pragom« (Ce kdaj pride do kake pikre pripombe s strani soSolcev, potem jim vedno
povem, da naj vsak »pomete pred svojim pragomq, se zanima za svoje delo, uspeh ter da naj
bodo veseli, hvalezni, da sami nimajo tovrstnih tezav. (022)). Strokovni delavci, predvsem
ucitelji, za ozaveS€anje razredne skupnosti izkoristijo tematske razredne ure, kjer je prostor tudi
za pogovor o tem, da za napredek ni pomemben ¢as, ampak vloZen trud (Pogovorili smo se tudi
o tem, da ni ni¢ narobe, ce potrebujes dlje casa, da se nekaj naucis in da nekaj usvojis,
pomembno je, da se trudis po svojih najboljsih moceh in tako bo viden napredek tudi v znanju.
(K16)). Pri ozaveS€anju si pomagajo tudi s konkretnimi primeri iz literature. Ve¢ kot polovica
udelezenih sogovornikov pa je izpostavila dejstvo, da ozavesSCanje v razredni skupnosti o
ucencih s posebnimi potrebami ni potrebno, saj je otrok s posebnimi potrebami kar velik delez
(Glede na to, da imamo na nasi soli precej velik delez otrok s posebnimi potrebami, tam okrog

15 %, sama ozavescanju o tej temi ne posvecam precej veliko pozornosti, saj se mi zdi, da so

64



tudi otroci s posebnimi potrebami Ze samoumevni ostalim otrokom. (N26)) in so se hkrati ucenci
med Solanjem Ze zelo dobro spoznali med seboj (Ker ucim na predmetni stopnji in so takrat
otroci ze kar nekaj let pred tem skupaj v razredu, to niti ni potrebno, saj se ucenci med seboj
poznajo in vedo, da imajo nekateri sosolci teZzave oziroma posebnosti, ce se lahko tako izrazim.
(021)). Po mnenju strokovnih delavcev pa so prav starSi tisti, ki tudi doma nagovarjajo
razli¢nost in spodbujajo strpnost med ucenci (Sem pa tudi na starse na prvem roditeljskem
sestanku apelirala in jih prosila, da se tudi oni doma pogovarjajo o razlicnosti in pomagajo

otrokom razumeti in jih tudi spodbujajo k strpnosti drug do drugega. (M28)).

Inkluzija oz. vklju¢enost uéencev s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo

V sploSnem so mnenja sodelujocih sogovornikov o inkluziji uencev s posebnimi potrebami v
klasi¢no osnovno $olo razli¢na. Nekateri prepoznavajo tako prednosti kot tudi slabosti, eden

izmed strokovnih delavcev pa v tem prepoznava vec slabosti kot prednosti.

Strokovni delavci za vkljucenost oziroma inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami postavljajo
pogoje, kdaj je ucenec vkljucen v klasi¢no osnovno $olo, in sicer ko so primanjkljaji nekoliko
manijsi, in ne ko so ve&ji (Ce pa so primanjkljaji precej veliki, ko ucenec ne more slediti pouku
in kljub ucenju ne dosega minimalnih standardov, potem pa menim, da je bolje, da se sola v
zanj primerni Soli, saj je tam lahko uspesen. (029)). Poleg tega je pomemben pogoj tudi to, da

so pri¢akovanja otrok in starSev realna.

Inkluzija oziroma vkljuc¢enost otrok s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno Solo ima svoje
prednosti in slabosti. Prednosti so tako pomembne za ucence s posebnimi potrebami kot tudi za
vse ostale ucence. Kot prednost za ucence s posebnimi potrebami so nekateri strokovni delavci
izpostavili navajanje le-teh na zZivljenje v ve€inski druzbi (Edino prednost vidim v tem, da se v
splosnem ucenec s posebnimi potrebami Ze malce privaja na zZivljenje v druzbi, v kateri Zivimo,
saj je konec koncev tudi on del nje in ne bo mogel skozi Ziviljenje z neprestanim olajsevanjem in
iskanjem bliznjic. (M37)). Strokovni delavci so ve¢ prednosti navedli tudi za ostale ucence, saj
posamezni sogovorniki u¢ence s posebnimi potrebami prepoznavajo kot zgled ostalim u¢encem
(Véasih najdemo tudi take otroke, ki so lahko zgled ostalim, saj so zelo vztrajni in marljivi in
se res trudijo, da na koncu kljub oviranosti dobijo zelo lepo oceno. (L33)). Poleg tega se
sovrstniki od otrok s posebnimi potrebami ucijo strpnosti (Veliko prednost vidim v tem, da se
sovrstniki naucijo strpnosti, predvsem v primerih, ko ucenec s posebnimi potrebami potrebuje
vec casa za razmislek in odgovor. (K18)), spoznavajo razli¢nost med ljudmi (Pozitivno se mi

zdi, da vsi otroci vidijo, da smo ljudje razlicni, imamo razlicne posebnosti in sposobnosti. Tako
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se na primer eni laZje ucijo, drugi pa so boljsi na prakticnem podrocju. (N33)) in se privajajo
na sobivanje z razli¢nimi ljudmi (Z razlicnimi strukturami oseb se otroci tako ali tako srecajo
v svojem domacem okolju (od uspesnih ljudi do »vaskih posebnezev«), zato se mi zdi dobro, da

se z razlicnimi srecajo tudi v Soli in se na to razlicnost privadijo. (N34)).

Strokovni delavci ob vkljucenosti otrok s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo
prepoznavajo tudi slabosti tako za same ucence s posebnimi potrebami kot tudi za ostale uc¢ence,

ucitelje in starse.

Posamezni strokovni delavci so kot slabost izpostavili zaznamovanost ucencev s posebnimi
potrebami zaradi privilegiranosti. Posledicno so lahko ucenci s posebnimi potrebami izlo¢eni
iz druzbe vrstnikov, jih ostali u€enci ne sprejemajo in imajo tezave pri navezovanju socialnih
stikov. Dva izmed sogovornikov sta izpostavila, da so ucenci s posebnimi potrebami delezni
tudi posmehovanja s strani vrstnikov. Pri u¢encih s posebnimi potrebami lahko pride do upada
motivacije (Hmm, kot slabost pa bi lahko rekla, da je vkljucenost ucenca s posebnimi potrebami
v to naso klasicno Solo v primeru, da ucenec opazi preveliko razliko v znanju v primerjavi s
sovrstniki, to lahko zacne zavirat njegovo motivacijo za ucenje ... (K20)) in se pojavi nezeleno
vedenje (To se mi zdi, da se potem pokaze v obliki nezelenega vedenja, ki je v skrajnostih véasih
tudi zelo neprimerno in motece za cel razred. (028)), kar je kot slabost navedla ve¢ kot polovica

strokovnih delavcev.

Poleg nastetega so posamezni strokovni delavci izpostavili tudi teZave s koncentracijo, Custvene
teZzave, nizko samozavest in nizko samopodobo zaradi neuspeha pri ucencih s posebnimi
potrebami. Pri u€encih s posebnimi potrebami se lahko zgodi, da s svojim vedenjem tudi motijo
pouk. Nekateri sogovorniki so se osredotocili tudi na zahtevane cilje, ki so tako visoki, da jih
ucenci s posebnimi potrebami ne dosegajo (Ucenci s posebnimi potrebami zelo tezko dosegajo
zahtevane cilje, velikokrat je problem ze pri minimalnih ciljih, ki so predvideni za klasicno
osnovno Solo. (M32); Tezko je tudi za otroke, ki s tezavo dosegajo ucne standarde in so pogosto
negativno ocenjeni. (N39)). Ob prevelikih pricakovanjih od ucenca s posebnimi potrebami pa
zanj vse skupaj postane frustrirajoca izkuSnja. Poleg tega v posameznih primerih ti tudi
izkori§¢ajo prilagoditve, ki jih imajo, za laZje shajanje skozi u¢ni proces (Najbolj pa me jezi
izkoriscanje prilagoditev, ki jih imajo ti ucenci s posebnimi potrebami, saj pogosto pozabijo na
opravljanje svojih dolznosti. (M36)) ali jim prilagoditve dajejo potuho. Nenazadnje so po
mnenju nekaterih strokovnih delavcev na slabSem tudi ostali nekoliko bolj uspes$ni ucenci, saj

se pogosto zavira ucni proces.
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Z vkljucenostjo otrok s posebnimi potrebami v klasicno osnovno $olo imajo kar nekaj izzivov
tudi ucitelji, saj se pogosto zgodi, da jim primanjkuje ¢asa za temeljito posvecanje u¢encem s
posebnimi potrebami, ker imajo v razredu veliko Stevilo otrok. Poleg tega zaradi Stevilcnosti
razredov tezje ohranjajo nadzor nad posameznikom (Tudi oddelki na nasi soli so precej veliki
in je tezko ohranjati nadzor nad posameznim ucencem in njegovim delom. (M31)) in imajo
tezave z zagotavljanjem zadostne podpore u¢encem s posebnimi potrebami (Otrokom z vecjimi
tezavami v sistemu tudi ne moremo zagotoviti zadostne podpore, kot bi jo lahko dobili v bolj
specializirani instituciji. (N38)). Slabost, ki je povezana s starsi, pa so ravno njihova previsoka

pricakovanja.

Skrb strokovnih delavcev za enakost vseh u¢encev

Strokovni delavci v vecini skrbijo za enakost vseh ucencev v razredni skupnosti s tem, da
prilagajajo tempo dela in vkljucujejo vse ucence v ucenje. Poleg tega skrbijo za sliSanost vseh
ucencev (Tudi v primeru, da drug z drugim delimo svoje zgodbe, kaksne ideje ali misli, potem
vedno pazim, da ima vsak moznost priti na vrsto in povedati, kar Zeli. (K26)) in ucencev s
posebnimi potrebami posebej ne izpostavljajo. V posameznih primerih so strokovni delavci
izpostavili tudi, da poskusajo zagotavljati enake moznosti za napredek in delo pri vseh u¢encih.
Tako vsi ucenci dobijo enake naloge in enake preizkuse znanja. Prav tako so vsi otroci delezni
enake mere pomoci ter enakih kriterijev in pravi¢nega ocenjevanja. Eden izmed sodelujocih
sogovornikov je v sklopu skrbi za enakost vseh u€¢encev navedel moznost dodatne podpore pri
usvajanju temeljnega znanja v obliki dodatnih treningov (Otrokom s tezavami pri usvajanju
Solskih vescin damo Ze od zacetka Solanja mozZnost dodatne podpore pri usvajanju temeljnega
znanja z razlicnimi treningi grafomotorike, predbralnih vescin, treningi branja v 2., 3., 4., 5.
razredu in podobno. (N46)). Poleg tega se strokovni delavci izogibajo razglabljanju o diagnozah
ucencev s posebnimi potrebami. 1z sliSanega je torej mogoce razbrati, da strokovni delavci na
zelo razli€ne naCine skrbijo za enakost vseh ucencev in se zanjo trudijo. Le eden izmed
sogovornikov pa je mnenja, da enakosti ni mogoce doseci (Enakosti, jaz kot strokovna delavka,

ne moremo doseci, saj se otroci v razredih zelo razlikujejo na vseh podrocjih. (N43)).

Razlike glede na vkljuéenost v razredno skupnost med u¢enci s posebnim potrebami in ostalimi

ucéenci

Po mnenju strokovnih delavcev razlike med u¢enci s posebnimi potrebami in ostalimi ucenci v
vklju€enosti v razredno skupnost so. Kot so izpostavili nekateri sogovorniki, so odvisne od

tezav posameznika in njegove diagnoze, na primer ucenci z avtizmom so slabSe vkljuceni v
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razredno skupnost, medtem ko so na primer ucenci s specificnimi u¢nimi tezavami v razredno
skupnost boljse vkljuceni kot ostali uenci s posebnimi potrebami. Nekateri ucenci s posebnimi
potrebami so v razredno skupnost manj sprejeti tudi zaradi prilagoditev pri ocenjevanju
(Drugace pa ne morem mimo tega, da otroci pogosto zacnejo opazati razlike predvsem pri tem,
ko imajo ucenci s posebnimi potrebami napovedana ustna ocenjevanja in se vcasih zgodi, da
se izogibajo ustnemu preverjanju, recimo kar ostanejo doma ali pa se kako drugace izgovorijo,
da potem niso vprasani. To je res pogosto potem razlog, da so ucenci s posebnimi potrebami
manj sprejeti v razredu kot ostali otroci. (M42)). Posamezni ucenci s posebnimi potrebami se
zares navezejo na dolo¢enega ucenca, ostali u€enci pa so zmedeni in ne razumejo najbolje, da

so doloc¢eni ucenci s posebnimi potrebami manj uspesni.

Dejstvo je, da u€enci s posebnimi potrebami potrebujejo ve¢ spodbude pri sodelovanju z
ostalimi in si krepijo obcutek pripadnosti skupini z uspesnostjo na drugih podro¢jih, kot sta na
primer Sport in umetnost (V vecini primerov se mi zdi, da so ucenci s posebnimi potrebami
uspesni na kaksnem drugem podrocju, kot je recimo Sport ali umetnost. Res imamo kar nekaj
takih otrok na Soli, ki so odlicni Sportniki ali umetniki in jim potem to tudi daje obcutek
pripadnosti neki skupini. (M41)). Posamezni uenci s posebnimi potrebami se sooc¢ajo tudi s
stisko pri skupinskem delu. Obicajno so ti ucenci raje vodeni, kot pa da so oni vodje razredne
skupnosti, in se manj izpostavljajo. Nekateri sodelujoci strokovni delavei so mnenja, da razlik

med ucenci ni, ampak da so vsi enako vkljuceni v razredno skupnost.

Skrb za inkluzijo

V skrbi za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami je po mnenju strokovnih delavcev potrebna
krepitev moci teh ucencev (... predelamo tudi temo, kako si lahko pomagajo, kako se bodo
lahko v Zivljenju znasli in podobno, nekako jih poskusam opolnomociti. (N28)) in spodbujanje
njihovih moc¢nih podrocij (Otroke tudi spodbujam tam, kjer so oni mocni — véasih potem kaksno
stvar pokazejo, delijo z razredom (M47)), poleg tega pa Se veliko pogovora in dajanja obcutka
vrednosti. V posameznih primerih so strokovni delavci izpostavili tudi potrebo po dodatnem
spremljanju uencev z namenom preprecevanja izlo€itve iz razredne skupnosti in potrebo po

ucenju ustreznih socialnih ves¢in, da znajo ustrezno reagirati, ko se znajdejo v zagati.

Vecina strokovnih delavcev za inkluzijo skrbi s spodbujanjem dela v parih ali manjsSih skupinah
(Poleg tega si prizadevam tudi za c¢im vec¢ skupinskega dela, predvsem pri eksperimentalnem
delu pouka, kjer si potem lahko ucenci tudi med seboj pomagajo in sodelujejo. To jim je

obicajno zelo zanimivo. (M44)), pri ¢emer nekateri sodelujo¢i menijo, da je smiselno ustvariti
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¢im bolj meSane sodelovalne skupine (Tudi kadar tako delamo, poskusam otroke cim bolj
mesati, da se navadijo na delo z razlicnimi ljudmi, ker bi drugace bili oni vedno v enih in istih
skupinah (K34)). Vsi sodelujoci strokovni delavci poudarjajo, da je potrebno spodbujanje
strpnosti na nivoju celotne razredne skupnosti. Poleg tega ni smiselno izpostavljanje
posameznika, ampak je potrebno delo s celotno razredno skupnostjo in spodbujanje ucencev k
medsebojnemu poslusanju. Znotraj razredne skupnosti je po mnenju nekaterih strokovnih
delavcev potrebna razdelitev razli¢nih vlog (Za vkljucenost otroka s posebnimi potrebami imam
nastudiranih par prijemov, najpogosteje se posluzujem dodelitve razlicnih viog v razredu,
recimo uciteljev pomocnik, dezurni, predsednik ali kaj podobnega, odvisno od situacije. (M43))

in ustrezno posredovanje ob neprimernem vedenju med ucenci.

Prispevek uéencev s posebnimi potrebami v razredno skupnost

Ucenci s posebnimi potrebami bogatijo razredno skupnost in vanjo tudi prispevajo. Eden izmed
sogovornikov je izpostavil, da ucenci s posebnimi potrebami pripomorejo k temu, da ostali
ucenci spoznavajo edinstvenost posameznika. Poleg tega je ve¢ kot polovica sodelujocih
izpostavila, da prisotnost u¢encev s posebnimi potrebami v razredni skupnosti prispeva k
ozavesCanju ostalih ufencev o medsebojni razlicnosti, spostovanju le-te in sprejemanju
drugacnosti (Se mi zdi, da res potem proti koncu osnovnega Solanja res zacnejo ucenci
drugacnost sprejemati kot nekaj normalnega in vsakdanjega, kar pa me v bistvu zelo veseli.
(M52)) ter tudi spoznanju o razli¢nosti med u€enci glede na koli¢ino u€enja in dosezke. Hkrati

pa je pomembno tudi zavedanje, da je razlicnost med ljudmi bogastvo.

Ucenci s posebnimi potrebami v razredno skupnost prinaSajo spoznanje o potrebi po
medsebojni podpori ter dejansko voljo do medsebojnega spodbujanja, pomoci in podpore pri
delu (... in se ucijo si tudi med sabo pomagati, si nameniti kaksno spodbudno besedo, ko so v

kaksni manj prijetni situaciji. (L42)).

Razredni skupnosti u€enci s posebnimi potrebami omogocajo krepitev medsebojne povezanosti
in obcutka pripadnosti ter socutja, vanjo pa vnasajo tudi svojo srénost in toplino (Vcasih se res

cuti neko toplino, ki prihaja iz njih in to pa mi je zelo vsec in res cenim (032)).

Ucenci s posebnimi potrebami ostale ucence ucijo medsebojne strpnosti (Predvsem se mi zdi
smiselno, da se naucijo strpnosti do tistih, ki potrebujejo za doloceno stvar dlje casa (K39)) in
zavedanja pomembnosti dela na sebi. Ob tem je pomembno spoznanje, da ocene niso merilo za
uspeh v Zivljenju ter da obstajajo tudi drugi poklici, ki so nujni za delovanje druzbe, in zanje

ucenci ne potrebujejo zelo visokih ocen. Nenazadnje lahko u€enci s posebnimi potrebami v
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razredno skupnost prinaSajo spoznanje o pomembnosti delovnih navad v Zivljenju in ne le u¢nih
uspehov. Pogosto so namre€ prav ti ucenci tisti, ki so uspesni na drugih podroc¢jih, kot je recimo

Sport, umetnost ali tehnika, in tako uspehe z drugih podrocij vnasajo v razredno skupnost.
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S5 Razprava

Osnovna $ola je obvezna oblika izobrazevanja, ki jo izvajajo javne in zasebne osnovne Sole ter
zavodi za vzgojo in izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami (Sverc idr., 2007, str. 71). Na
Osnovni Soli Dobrova poteka obvezna oblika izobrazevanja, ki jo je v Solskem letu 2022/23, ko
je raziskava potekala, obiskovalo 427 ucencev (232 deckov in 195 deklic) (Bregar Mazzini,
2023, str. 4). Od vseh ucencev je bilo 31. 1. 2023 kar 66 otrok od 1. do 9. razreda usmerjenih v

izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo.

Dozivljanje postopka prepoznavanja posebnih potreb otroka in postopka usmerjanja
otrok s posebnimi potrebami s strani starSev otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli

Dobrova

Ucence, ki se nekoliko tezje in po€asneje ucijo ter Se niso usmerjeni v program s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, morajo ucitelji, ob podpori svetovalne sluzbe,
spodbujati z razvijanjem dobre poucevalne prakse, individualnimi in skupinskimi oblikami
pomoci ter drugimi prilagoditvami, ki so v dobrobit otroka (Kosir, 2011, str. 256). Pomoc pred
pridobitvijo odlocbe in usmerjenostjo je zajeta v petstopenjski model pomoci. Kot pise Kosir
(2011, str. 257-259), imajo v prvih treh korakih kljuéno vlogo strokovni delavci na Soli,
predvsem ugitelji in svetovalna sluzba. Ce ugenec kljub pomoéi na prvih treh stopnjah
petstopenjskega modela pomoci ni dovolj uspesen, potrebuje nekoliko bolj intenzivno obliko
pomoci, pri ¢emer se mora Sola povezati z zunanjo strokovno ustanovo, kot je na primer
zdravstveni dom ali svetovalni center. Zunanje strokovne organizacije poskrbijo za poglobljene
diagnosti¢ne ocene uencev, razna svetovanja, delavnice, terapije in druge podobne aktivnosti.
Zadnji, peti korak, pa je Ze usmerjanje otroka v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo (Kriznar, 2016, str. 50-51). O opisanem petstopenjskem modelu pomoci
imajo starSi, udeleZzeni v raziskavi, razlicna mnenja. Nekateri so postopku prepoznavanja
posebnih potreb in usmerjanju otrok s posebnimi potrebami bolj naklonjeni, zdi se jim v redu,
v teoriji dobro zasnovan ter predvsem logicen in za otroka koristen postopek. Medtem imajo
drugi starSi nekoliko bolj negativno mnenje in se jim postopek zdi predolg, naporen, stresen,
zakompliciran in v praksi ob¢asno neizvedljiv, pri ¢emer ni jasno predstavljen sam potek in

potrebna dokumentacija.

Suc (2019, str. 15) pise, da morajo strokovni delavci $ole otroke in njihove starSe seznaniti z

vsemi informacijami o postopku prepoznavanja posebnih potreb otroka ter z vsemi razlicnimi
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moznostmi, da se lahko odlocijo in izberejo obliko Solanja, ki je za otroka najbolj primerna. Pri
tem je pomembno, da je odloCitev tudi strokovno utemeljena in sprejeta tako, da je v otrokovo
najvecjo korist. Na Osnovni Soli Dobrova je v najve¢ primerih prav Solska svetovalna sluzba
tista, ki starSe seznani s postopkom in v sodelovanju z otrokovo razredni¢arko poda pobudo za
vkljuc¢itev v postopek prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami. Poleg tega so nekateri starsi o postopku usmerjenja ve¢ izvedeli od svojih druzinskih
¢lanov ali kolegov, ki ze imajo izkus$nje s tovrstnim postopkom. Pobudniki za postopek pa so v

nekaterih primerih poleg matere bili tudi ocetje, bliznji sorodniki in kolegi starSev.

Star$i, matere in ocetje so tisti, ki imajo v postopku usmerjanja pomembno vlogo, in sicer
podajo pisno zahtevo starSev na obmoc¢no enoto Zavoda Republike Slovenije za Solstvo, s
katero se pri¢ne postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami (Zakon o usmerjanju otrok
s posebnimi potrebami, 2011). Izpolnjevanje zahteve za uvedbo postopka usmerjanja in oddajo
le-te so najveckrat izpostavili tudi star$i, udelezeni v raziskavi. Poleg tega so starSi po mnenju
sogovornikov med postopkom najveckrat e v vlogi pobudnika in sprozitelja ter koordinatorja.
Pogosto sprejemajo tudi odlocitve v povezavi z ugotavljanjem posebnih potreb, izberejo
diagnosti¢ne centre in specialiste, jih kontaktirajo ter otroka peljejo na zdravstvene preglede in
obravnave. Po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) je namre¢ treba
zahtevi za uvedbo postopka usmerjanja dodati Se drugo strokovno dokumentacijo, pod kar pa
se upoStevajo vsa zdravstvena, psiholoska, specialnopedagoska, socialna in druga podobna

porocila razli¢nih strokovnjakov.

Po navedbah sogovornikov v raziskavi so star$i pogosto primorani sodelovati tudi s Solo, redno
obiskovati govorilne ure in se posvetovati z razredniarko ter Solo prositi za mnenje o
funkcioniranju otroka. Kot navaja Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) je
namreC treba zahtevi za uvedbo postopka usmerjanja poleg strokovne dokumentacije priloZiti
Se porocilo vzgojno-izobrazevalnega zavoda, ki ga otrok obiskuje in iz katerega je razvidno, da
je otroku Ze bil zagotovljen kontinuum pomoci po predvidenem petstopenjskem modelu. Starsi
pa so v raziskavi pojasnili, da poleg vsega v samem postopku nenazadnje ostajajo tudi v vlogi
starSev. Otroka spodbujajo in usmerjajo ter mu pomagajo pri soofenju z izzivi. Sprejemanje
dejstva, da je otrok vkljuc¢en v prepoznavanje posebnih potreb in postopek usmerjanja, je bilo
tudi za marsikaterega od njih izziv. Za precej starSev, udelezenih v raziskavi, je bila to sprva
tezka neprijetna izku$nja, ob kateri se jim je sesul svet in so se jim pojavljala Stevilna vprasanja,
zakaj se je to zgodilo ravno njithovemu otroku. Nekateri starsi so to dejstvo zmogli sprejeti brez

zatiskanja oci in s pomocjo usmeritev, kako je treba z otrokom delati. Upali so, da bodo teZave
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minile in bo s ¢asom postalo lazje. Posameznim starSem je bilo v veliko veselje in zadovoljstvo,
ko je postopek stekel in je otrok zacel dobro funkcionirati, pridobivati lepe ocene in rad prihajati
v Solo. Tudi Pori (2012, str. 45) navaja, da imajo starsi lahko tezave s sprejemanjem dejstva, da
je z njihovim otrokom nekaj narobe. Ob tem se v njih porodijo razli¢na Custva, kot so obup,

jeza, zanikanje, negotovost, obcutek krivde, sramu in samoobtoZevanja.

Ena izmed prilog zahtevi za uvedbo postopka usmerjanja je poleg strokovne dokumentacije in
porocila vzgojno-izobrazevalnega zavoda tudi zapis pogovora z otrokom o postopku
usmerjanja, ki ga izjemoma ni treba priloziti, ¢e ga ni mogoce opraviti zaradi otrokove prenizke
starosti ali otrokove nesposobnosti razumevanja okolis¢in (Zakon o usmerjanju otrok s
posebnimi potrebami, 2011). Na podlagi sliSanega s strani starSev otrok s posebnimi potrebami
na Osnovni Soli Dobrova je imel pogovor z otrokom s posebnimi potrebami najpogosteje glavno
vlogo v postopku usmerjanja. Poleg tega so morali otroci obiskovati preglede in obravnave ter
tam sodelovati — reSevati naloge in opravljati druge aktivnosti po navodilih strokovnjakov.
Nekateri izmed otrok s posebnimi potrebami pa niso imeli posebne vloge ali pa so bili Se
premajhni, da bi karkoli prispevali. Vecina jih je postopek prepoznavanja posebnih potreb in
usmerjanja dojemala normalno ter jim to ni bilo ni¢ posebnega in pretresljivega. Na pregledih
so lepo sodelovali, bilo jim je zanimivo in so postavljali razli¢na vprasanja, s ¢imer so kazali
potrebo po ve¢ dodatne razlage. Veselili so se tudi pomoci in se zeleli izkazati. V posameznih
primerih je bilo otrokom hudo, iz dolg€asa so zavracali obiskovanje strokovnjakov in iskali

izgovore za neudelezbo na diagnosti¢nih pregledih.

Na podlagi Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) po oddaji zahteve za
uvedbo postopka z ustreznimi prilogami sledi priprava strokovnega mnenja s strani komisije za
usmerjanje otrok s posebnimi potrebami in izdaja odlocbe o usmeritvi prve stopnje. Trideset
dni po prejemu odloc¢be je na Soli treba izdelati individualizirani program za posameznega
otroka s posebnimi potrebami. Predpisan postopek za vsakega otroka s posebnimi potrebami
upostevajo tudi na Osnovni Soli Dobrova in starS§i menijo, da je ustrezno izveden, in nimajo
pripomb. Na Soli poskrbijo za ustrezno dokumentacijo, jasno predstavijo in se lotijo otrokovih
tezav ter upoStevajo Zelje starSev. Poleg tega so strokovni delavei sodelovalni, podporni,
prijazni, odzivni in skrbno nacrtujejo pomoc¢ otroku s posebnimi potrebami ze ob zacetku
Solskega leta. Vecina starSev nima predlogov za kakrSnekoli spremembe in izboljSavo, le
posamezni med njimi si Zelijo predvsem krajSega in hitrejSega postopka usmerjanja otrok s

posebnimi potrebami.
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Stars$i na Osnovni Soli Dobrova so bili v tej fazi postopka usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami delezni precej pomoci in podpore s strani razlicnih oseb. Najpogosteje so jim bili v
pomoc¢ strokovni delavci Sole, predvsem otrokova razrednicarka in svetovalna delavka. Slednje
se mi zdi smiselno, saj delo Solske svetovalne sluzbe obsega tako delo z uc¢enci in ucitelji kot
tudi delo s starsi, vodstvom in zunanjimi ustanovami (Ca¢inovi¢ Vogringi¢ idr., 2008, str. 19—
20). V soli so starSe seznanili z obveznostmi tako Sole kot tudi njih samih in zdravstva, poleg
tega pa Se s postopkom usmerjanja otrok s posebnimi potrebami in sosledjem korakov v
postopku ter jim pomagali pri urejanju in zapisu Solskega dela dokumentacije ter pri oddaji
zahteve za usmerjanje otrok s posebnim potrebami. Vec€ini starSev so bili v pomo¢ tudi nasveti,

kako delati z otrokom in ga pravilno vzgajati.

Poleg Solskega osebja so starSem otrok s posebnimi potrebami pomo¢ in podporo nudili
zaposleni v centrih za opravljanje diagnostike, specialna pedagoginja in psihologinja v
zdravstvenem domu. Omogo¢ili so jim pogovor in svetovali, kje lahko Se poisc¢ejo dodatno
pomoc. Nenazadnje so star§i pomoc¢ in podporo nasli tudi v domacem krogu, pri mozu oziroma
partnerju in kolegih. Nudili so jim tako prakti¢no kot psihi¢no pomoc, saj so bili druzinski ¢lani
»rama za jokanje« in tolazbo. Tako so bili star$i otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli
Dobrova med prepoznavanjem posebnih potreb otrok in postopkom usmerjanja delezni precej
pomoci in podpore razli¢nih oseb. Nekaterim je to zadoscalo in niso prepoznavali potrebe po
dodatni pomoci in podpori. Kljub temu so si doloceni starsi zeleli Se ve¢ strokovnih nasvetov
za delo z otrokom ter informacije o tem, kje lahko poiscejo psihi¢no podporo ob soocanju z
otrokovo diagnozo. Poleg tega mozZnost za izboljSavo vidijo tudi v vec prosto dostopne literature
o razli¢nih posebnostih otrok, tudi v knjiznicah. V Se vecjo pomoc in podporo pa bi jim bile
krajSe Cakalne vrste za obravnavo otroka ter konkretno in enostavno opisan postopek

prepoznavanja in usmerjanja otrok s posebnimi potrebami.

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) definira devet podskupin otrok s
posebnimi potrebami. Ti otroci so po zgoraj navedenem zakonu lahko usmerjeni v razli¢ne vrste
programov za izvajanje vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami. Na Osnovni Soli
Dobrova so vsi otroci s posebnimi potrebami usmerjeni v vzgojno-izobrazevalni program s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomoc¢jo, ki jo po Pravilniku o izobrazbi
uciteljev in drugih strokovnih delavcev v izobrazevalnem programu osnovne Sole (2022) lahko
izvajajo razlicni strokovni profili, kot so: socialni pedagog, specialni in rehabilitacijski
pedagog, psiholog, inkluzivni pedagog, logoped in defektolog. Po mnenju starSev so veinoma

vsi otroci s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova ustrezno usmerjeni. Obcasno se
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zgodi, da pri kateri izmed odlocb za posameznega otroka, glede na njegove tezave, manjka
dolocen profil izvajalca dodatne strokovne pomoci in je potem potrebna oddaja zahteve za
spremembo odloc¢be in sprememba le-te, da je potem odlocba ustreznejSa za posameznega
otroka. Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) namre¢ dovoljuje starSem,
starejSemu mladoletniku, socialnovarstvenemu zavodu ali centru za socialno delo podajo
zahteve za spremembo usmeritve ali predasno prenehanje veljavnosti odlocbe o usmeritvi ali
njenega dela. Pri tem so klju¢nega pomena vlagateljevi dokazi in dejstva, ki utemeljujejo razlog

za spremembo usmeritve posameznega otroka.

DozZivljanje nacrtovanja in izvedbe dodatne strokovne pomoci s strani ucencev s

posebnimi potrebami in starSev otrok s posebnimi potrebami na Osnovi $oli Dobrova

Dodatna strokovna pomo¢ se po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011)
lahko izvaja kot pomo¢ za premagovanje primanjkljajev, ovir in motenj ter kot uéna pomo¢ in
svetovalna storitev. Vrsto pomoci, obseg, obliko in izvajalca posamezne dodatne strokovne
pomoci dolo¢i komisija za usmerjanje, ki je imenovana glede na vrsto motenj, ovir in
primanjkljajev (prav tam, 2011). Otroci s posebnimi potrebami so namre¢ v dodatno strokovno
pomo¢ vkljuceni zaradi razlicnih vzrokov. Tudi otroci s posebnimi potrebami na Osnovi Soli
Dobrova so kot vzrok za vklju€enost v dodatno strokovno pomo¢ navajali razlicne tezave,
diagnoze in potrebe. V sploSnem poznajo vzrok za vkljucenost v dodatno strokovno pomoc,
izjema so le posamezni ucenci, ki zanj ne vedo. Vzroki za vkljucenost v dodatno strokovno
pomo¢ so lahko razli¢ne tezave, kot na primer tezave s pomnjenjem — potreba po veCkratnem
ponavljanju in utrjevanju, tezave pri u¢enju in razumevanju snovi pri dolo¢enih predmetih ter
slabsi uspeh in ponavljanje razreda. Poleg tega so vzrok za vkljuc¢enost v dodatno strokovno
pomoc¢ Se diagnoze, npr. sladkorna bolezen ali disleksija, ter potrebe, predvsem potreba po
dodatnem ¢asu za ucenje, ponavljanje in utrjevanje. Kot navajata Kavkler in Magajna (2008,

str. 23), se posebne potrebe otrok razprostirajo na kontinuumu od lazjih do izrazitejSih.

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) navaja, da je v roku 30 dni po
dokonc¢nosti odlo€be o usmeritvi posameznega otroka treba pripraviti individualizirani
program. Za pripravo in nadaljnje spremljanje izvajanja individualiziranega programa mora
ravnatelj vzgojno-izobrazevalnega zavoda imenovati strokovno skupino, ki jo sestavljajo
strokovni delavci, ki kasneje sodelujejo pri izvajanju vzgojno-izobrazevalnega programa. Pri
izdelavi in izvedbi individualiziranega programa sodelujejo tudi otrokovi starSi, saj so
enakovredni ¢lani strokovne skupine. O sodelovanju pri oblikovanju individualiziranega
programa za posameznega ucenca s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova so porocali
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tudi star$i, udelezeni v raziskavi. Star§i imajo najve¢ moznosti sodelovanja vsako leto na
zacetku Solskega leta na uvodnem sestanku, kjer imajo moznost razprave s strokovnimi delavci
ter lahko podajo svoje predloge, zelje in opozorijo na posebnosti pri delu z otroki. Pri
oblikovanju individualiziranega programa lahko sodelujejo tudi na koncnih evalvacijskih
sestankih, kjer se Ze spodbudi na¢rtovanje za naprej, za prihodnje Solsko leto. Po izkuSnjah
starSev so njihovi predlogi v celoti upostevani, sploh ¢e so podani v dogovoru s strokovnimi
delavci in se ujemajo z moznostmi same organizacije na Soli. Izjema pa so predlogi starSev, ki
se jih ne uposteva, a so te starsi, ki so sodelovali v raziskavi, kasneje ocenili za nepremisljene.
Obicajno pa se starSevski pogled na otroka in njegovo delovanje ter zelje glede izvajalcev ucne
pomoci uposteva, na primer da je ista uciteljica tudi za dolo¢en predmet. V individualiziranem

programu se izpostavi $e znacilnosti in posebnosti otroka.

Kot navaja Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) pri oblikovanju
individualiziranega programa poleg strokovnih delavcev in starSev sodelujejo tudi otroci. Na
Osnovni Soli Dobrova lahko vecinoma sodelujejo na urah v zacetku Solskega leta. Takrat lahko
Vv pogovoru izrazijo svoje Zelje, predvsem v povezavi z ocenjevanjem znanja in prilagoditev,
ter izberejo predmet, Solsko uro in nacin izvedbe posamezne ure — individualno ali skupinsko.
Otroci individualiziran program dobijo tudi v vpogled in branje. Le v posameznih primerih so
otroci izrazili, da nimajo moznosti sodelovanja in ne poznajo svojega individualiziranega
programa. V sploSnem lahko iz pogovorov z otroki povzamem, da so v ve€ini sliSani ter v veliki

meri upostevani pri nacrtovanju individualiziranega programa in dodatne strokovne pomoci.

Z individualiziranim programom je tako doloCena organizacija in izvedba dodatne strokovne
pomoci za premagovanje primanjkljajev, izvajanje svetovalnih storitev in u¢ne pomoci (Zakon
0 usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2011). V skladu z individualiziranim programom
izvajalec dodatne strokovne pomoc¢i izbira dejavnosti na posamezni uri. Najpogosteje se na urah
izvajajo dejavnosti po Zelji uCenca. ObiCajno gre za ucenje, ponavljanje in utrjevanje pred
ocenjevanjem znanja, pregled datumov ocenjevanja znanja ter organizacijo zapisov v zvezkih.
Poleg tega pa je na urah dodatne strokovne pomoci Cas tudi za pogovor, igro, predvsem

druzabne igre in ustvarjanje.

Kosir (2011, str. 257) navaja, da je pri nacrtovanju in oblikovanju pomoci za posameznega
ucenca treba upostevati znacilnosti in potrebe otroka. Tako mora ucitelj in tudi svetovalni
delavec skrbno spremljati funkcioniranje in napredovanje u¢enca na doloc¢enih podroc¢jih. Pri
celotnem prilagajanju zahtevnosti in abstraktnosti vsebin pa je pomembno, da so v proces zares
vkljuceni tudi starS$i in otrok sam, saj se le tako lahko oblikuje, sprejme in spremlja
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uresnicevanje konkretnih dogovorov v povezavi s posameznim ucencem. Poleg tega Clement
Morrison (2008, str. 198—199) pise, da imajo starSi pravico sami odlocati o koli¢ini in nac¢inu
vkljucevanja v proces izobraZevanja njihovega otroka. Tako so ponekod star$i v povezavi z
izobrazevanjem svojih otrok bolj aktivni in udelezeni v sam proces, ponekod pa so nekoliko
bolj pasivni in nekje v ozadju. Vecina starSev na Osnovni Soli Dobrova je precej aktivnih in
tudi veliko sodelujejo z izvajalci dodatne strokovne pomoci. Slednje so opisali kot nekaj
odli¢cnega in dobrega ter nimajo nikakr$nih pripomb. Izvajalke dodatne strokovne pomoci so
vedno odzivne, dosegljive, na razpolago in pripravljene pomagati. Poleg tega so zelo dobre,
sodelovalne, prijazne, prijetne in strokovne. StarSe redno in sproti obvescajo o dogajanju in
napredku otroka ter jih povabijo na govorilne ure, ko je to potrebno. Da pa se lahko uresnicuje
skupno oblikovanje, sprejemanje in spremljanje konkretnih dogovorov za posameznega otroka
(Clement Morrison, 2008, str. 198—199), je pomembno tudi veckratno sodelovanje starSev in
strokovnih delavcev, posebej izvajalcev dodatne strokovne pomoci. Na Osnovni $oli Dobrova
imajo star§i moznost veckratnega sodelovanja. To lahko uresnicijo z rednim udelezevanjem
govorilnih ur in sestankov, osebno zglasitvijo na Soli, prek komunikacije v e-Asistentu ali s
telefonskim pogovorom. Vecina starSev na Osnovni $oli Dobrova ima mozZnost nadzora nad
izvajanjem dodatne strokovne pomoci. Starsi, ki si tega Zelijo, lahko dogajanje spremljajo prek
pripovedovanja svojih otrok ali komunikacije z uciteljico. Poleg tega lahko ure spremljajo in
imajo pregled nad njimi v e-Asistentu ter so redno obves¢eni o spremembah in napredku
posameznega otroka. Izjema so le nekateri starsi, ki nimajo neposrednega nadzora, ter starsi, ki
menijo, da nadzor ni potreben, saj zaupajo Soli in izvajalcem dodatne strokovne pomoci, da vse

v redu poteka.

Pri sprejemanju odlogitev Suc (2019, str. 15) navaja, da je potrebno, da je vsakrna odlogitev v
povezavi s prilagajanjem Solanja za otroka in dodatno strokovno pomocjo tudi strokovno
utemeljena ter sprejeta tako, da je v otrokovo najvecjo korist. Poleg tega se mi zdi nujno, da je
za otroka in njegove starSe smiselna, pri Cemer so starSi na Osnovni Soli Dobrova enotnega
mnenja. Zdi se jim uspesna ter prispeva k vecji umirjenosti in boljsi poslusnosti otroka. Poleg
tega je manj tezav v domacem okolju, manj ¢asa porabijo za Solske stvari, otroci tudi lazje
prehajajo iz niZjega v visji razred. Obenem pa tako star$i kot otroci s posebnimi potrebami na
Osnovni Soli Dobrova prepoznavajo Stevilne koristne vidike dodatne strokovne pomoci.
Ucencem je dodatna strokovna pomoc¢ v veliko korist predvsem v vi§jih razredih, ob nekoliko
slabsih dnevih, ko ne zmorejo slediti pouku ali izostanejo od njega, ter ob dolgotrajni odsotnosti

in hospitalizaciji. Slednje je predvsem znacilno za dolgotrajno bolne otroke, ki so zaradi
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slabsega zdravstvenega stanja veliko odsotni od pouka in se posledi¢no lahko znajdejo v

socialnih tezavah, ki jih ovirajo pri uéenju in v ¢ustvenem razvoju (Zagar, 2012, str. 148).

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) jasno zapoveduje, da se v rednem
Solskem programu lahko otrokom, ki so usmerjeni v program s prilagojenim izvajanjem in
dodatno strokovno pomocjo, omogoci dolocene prilagoditve, ki jim glede na vrsto posebnih
potreb olajSajo izobrazevanje. Na podlagi tega se prilagodijo organizacija in predmetnik
Solskega programa ter nacin izvajanja izobrazevanja in po potrebi tudi normativ ucencev v
posameznem razredu. Prilagodita se tudi nacin preverjanja in ocenjevanja znanja, napredovanja
in ¢asovna razporeditev pouka (Zerovnik, 2004, str. 15). Prav v teh prilagoditvah pa tako starsi
kot tudi otroci s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova prepoznavajo Stevilne koristne
vidike tako glede Solskega dela in ocenjevanja znanja kot tudi pri osebni rasti, psihi¢ni podpori
in treningu ves¢in. Otroci s posebnimi potrebami so delezni spodbudnih besed, krepitve
samozavesti ter treninga socialnih ves¢in in ucenja pravilnih odzivov v konfliktnih stresnih
situacijah. Pri Solskem delu ucenci vidijo koristne vidike v moznosti dodatne, bolj zanimive in
domace razlage. Poleg tega imajo pomoc¢ pri urejanju zapiskov in zvezkov ter moznost
fotokopiranja zapiskov. Najve¢ koristi tako starSi kot otroci prepoznavajo pri ocenjevanju
znanja, saj imajo ucenci s posebnimi potrebami obifajno napovedano ustno ocenjevanje,
ocenjevanje znanja opravljajo izven razreda, imajo podaljSan Cas pisanja ter moznost bralca
dalj$ih navodil in krajSega premora med pisanjem testov. Vecina navedenih koristnih vidikov
pa je tako za starSe kot tudi za otroke s posebnimi potrebami prednost dodatne strokovne
pomocCi. V sploSnem prepoznavajo veliko prednosti, saj gre dodatna strokovna pomo¢ v
dobrobit otroka. Zaradi tega otroci s posebnimi potrebami radi prihajajo v Solo in se v njej dobro
pocutijo. DeleZni so individualne obravnave — individualiziranega pouka in prilagoditev na
podlagi dolocenih priporocil. Poleg tega se upoSteva tudi njihove Zzelje. Dodatna strokovna
pomo¢ otrokom koristi za krepitev samozavesti in njihove samostojnosti. Hkrati imajo moznost
varnega prostora in zaupne osebe, saj obicajno radi zahajajo k izvajalcem dodatne strokovne
pomoci. StarSi in otroci s posebnimi potrebami prednosti vidijo tudi v povezavi z izvedbo
ucnega procesa, kjer otroci pridobivajo boljSe znanje, se lazje ucijo in lazje sledijo pouku.
Hkrati imajo tudi moZnost dodatne razlage in ve¢ miru za boljSe delo izven razreda. Prednost
so prav tako prilagoditve pri ocenjevanju znanja — pisanje preizkusov znanja izven razreda,
podaljSan ¢as pisanja, ve¢ miru in ¢asa za ocenjevanje znanja ter tudi boljSe ocene. Izvajalci
dodatne strokovne pomoc¢i u¢encem pomagajo tudi do bolj urejenih in popolnih zapiskov, saj

se ucijo izdelave le-teh. Logi¢no je, da otroci s posebnimi potrebami navedeno prepoznavajo
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kot prednosti dodatne strokovne pomoci, saj Opara (2005, str. 59) pojasnjuje, da je ucencem
treba zagotoviti organizirano delovno okolje ter jim izkazovati naklonjenost in pripravljenost
pomagati. Smiselno je, da ucitelji za u¢ence vnaprej pripravijo fotokopije zapiskov ter namenijo
dovolj ¢asa za obravnavo, utrjevanje in preverjanje znanja. Slednje je v splosSnem na Osnovni
Soli Dobrova u¢encem zagotovljeno, o cemer pricajo tudi njihove navedbe o pocutju ob odhodu
na uro dodatne strokovne pomoci. Otroci na Osnovni $oli Dobrova radi obiskujejo ure dodatne
strokovne pomo¢i, to zanje ni ni¢ nenavadnega in so na odhod na ure navajeni. Ob tem
dozivljajo predvsem pozitivna Custva, jim je prijetno in nikoli tezko. Obcasno se pri katerem
izmed ucencev zgodi, da potrebuje nekoliko ve¢ Casa, da se privadi, in jim je lazje oditi iz

razreda v spremstvu uciteljice za dodatno strokovno pomoc.

Na Osnovni Soli Dobrova tako star$i kot tudi otroci s posebnimi potrebami vefinoma ne
prepoznavajo vec¢jih pomanjkljivosti, izjema so starsi, ki so tezje sprejeli otrokove tezave in
imajo bolj negativnho mnenje o postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami. Kljub temu
so nekatere stvari vendarle motece, na primer stiska s prostori na $oli oziroma premocen hrup
v teh ucilnicah. Tudi raziskava nacionalne skupine Ministrstva za izobrazevanje, znanost in
Sport, v kateri so sodelovali ucitelji in ravnatelji rednih slovenskih osnovnih $ol, je pokazala,
da so obicajno tezave v Solah prav prostorski pogoji. Slednji so obi¢ajno nezadostni in slabi
(Krek in Metljak, 2011, str. 285-286). Kot navajata Krek in Metljak (2011, str. 285-286), se
tezave lahko pojavijo tudi pri izvajanju ustrezne specialnopedagoSke pomoci za nekatere
skupine otrok s posebnimi potrebami. Razlog za to je obi¢ajno pomanjkljivo znanje in izkusnje
specialnih pedagogov. Star§i otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova pa
pomanjkljivost prepoznavajo tudi v premajhni koli¢ini individualnega poucevanja zaradi
pomanjkanja kadra, konstantni menjavi izvajalk dodatne strokovne pomoci ter v neustreznem
in neprimernem izvajanju u¢ne pomoci s strani dolocenih uciteljic. Otroke s posebnimi
potrebami najbolj moti neusklajenost ur v razredu in izven njega, ker morajo potem
dopolnjevati zapiske. Poleg tega zamujajo dogajanje v razredu, so odmaknjeni od soSolcev in

jim posledi¢no primanjkuje prostih ur za druZenje z njimi.

Da bi bilo izvajanje in nudenje dodatne strokovne pomoci na Osnovni Soli Dobrova e boljSe,
so nekateri starSi in otroci s posebnimi potrebami podali dolocene predloge in izrazili potrebo
po dodatni pomoci in podpori. StarSi si zelijo predvsem ve¢ ozaves$€anja in izobrazevanja
starSev o posebnih potrebah otrok ter pogovora in razlage o tej temi v razredu, v katerega je
vklju€en posamezen otrok s posebnimi potrebami. Poleg tega si zelijo, da bi ostalo tako, kot je,

Se naprej ter da bi njihov otrok imel vedno tako dobro in podporno uciteljico za dodatno
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strokovno pomoc, saj je pomembna krepitev motivacije za u¢no delo pri posameznem ucencu
(Kosir, 2011, str. 257). StarSem se zdi potrebna Se stabilna, organizirana, konstruktivna in
ljubeca uciteljica, ki ima obcutek ter zaupanje vase, v svoje znanje, spretnosti in izkusnje za
poucevanje otrok s posebnimi potrebami (Avramidis, Bayliss in Burden, 2000, str. 277-293).
Za razliko od navedenih predlogov in potreb starSev pa so se otroci osredotocCili bolj na ure
dodatne strokovne pomoci, ki si jih obCasno zelijo izven rednega pouka in obcasno znotraj
razreda, da bi lahko prisluhnili uciteljevi razlagi nove snovi in imeli hkrati pomo¢ pri izdelavi
zapiskov. Ucenci so predlagali oziroma si Zelijo tudi dodatne ure za ponavljanje in utrjevanje
znanja izven razreda pred posameznim ocenjevanjem znanja ter pomoc Se pri drugih predmetih.
Poleg tega se jim zdi potrebna boljSa, normalna in enostavnejSa razlaga snovi s strani ucitelja,
veckratna potreba po ponavljanju snovi pri pouku, dodatna spodbuda za vec ucenja ter pri
nekaterih u€encih tudi stalni spremljevalec oziroma oseba, ki bi otroku lahko nudila pomo¢ v
kriznih situacijah. Pravico do stalnega ali zaCasnega spremljevalca za pomoc¢ in podporo pa
imajo predvsem dolgotrajno bolni otroci (Gorenc Sulc, 2017, str. 94). Da pa bi bile ure dodatne
strokovne pomoci Se boljse in ucinkovitejSe, si zelijo obCasne prisotnosti nekaterih drugih

soSolcev, moznost uporabe racunalnika pri Solskem delu in manj hrupen prostor.

Inkluzija in vkljuéenost u¢encev s posebnimi potrebami v razredno skupnost na Osnovni

Soli Dobrova

Kobal Grum in Kobal (2009, str. 39) piSeta, da je temelj koncepta inkluzije sprejemanje in
razumevanje razli€nosti in preprecevanje socialne izkljucenosti na podlagi ovir, ki jih ima
posamezen otrok. Temu Lesar (2007, str. 139) dodaja, da gre pri inkluziji v Solskem prostoru
za vkljucevanje vseh otrok v razredno skupnost ne glede na njihove znacilnosti, kot so spol,
starost, etnicna in verska pripadnost, skrbstveni poloZaj, invalidnost, spolna usmerjenost,
nadarjenost ali socialno in ekonomsko ozadje. Tako so tudi nekateri otroci s posebnimi
potrebami dobro vkljuceni v razredno skupnost, imajo svoje prijatelje in so priljubljeni ne glede
na njihove zmoZnosti in posebnosti. Medtem pa posamezni otroci niso najbolje vkljuceni v
razredni skupnosti, tako da so Se mozne izboljSave in napredek na tem podroc¢ju. Kljub temu
vecina ufencev s posebnimi potrebami rada prihaja v Solo, se v njej dobro pocuti in sebe
dozivlja kot normalne ucence, enakovredne ostalim. Ob tem lahko razberem, da v Solskem
okolju prevladuje pozitivna klima, ki jo ustvarja sprejemanje in pozitivha naravnanost tako
uciteljev kot tudi vrstnikov do otrok s posebnimi potrebami ter je eden izmed pogojev za
zagotavljanje procesa vkljudevanja otrok s posebnimi potrebami v redno osnovo $olo (Zunko

Vogrinc, 2004, str. 84). Pozitivna klima v Solskem okolju in razredni skupnosti pa se odraza
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tudi v navedbah otrok s posebnimi potrebami o njihovih medsebojnih odnosih in odnosih s
strokovnimi delavci. Vecina otrok s posebnimi potrebami z obojimi goji dobre odnose in dobro
medsebojno razumevanje. Obi¢ajno so drug do drugega prijateljski, prijazni, soCutni, ustrezljivi
in si pripravljeni pomagati. Prav tako je za pozitivno klimo pomembno, da otroci s posebnimi
potrebami v Solskem okolju v veliki vecini ne dozivljajo nasilja. Ko se slednje ob¢asno zgodi,
so delezni verbalnega ali fizicnega nasilja, a so to bolj izjemne situacije. Kljub posameznim
nekoliko bolj negativnim izkusnjam se po mojem mnenju na Osnovni Soli Dobrova tako
strokovni delavci kot tudi starSi in otroci trudijo za inkluzijo, ki je nediskriminatoren pristop,
ki otroke podpira, da lahko nemoteno sodelujejo, se razvijajo in imajo obcCutek pripadnosti
(Cologon, 2013, str. 20). Ko so otroci s posebnimi potrebami vkljuceni v zanje podporno okolje,
pa po mojem mnenju lahko tudi sami dodatno prispevajo v Solsko okolje in razredno skupnost.
Kot so najpogosteje izpostavili strokovni delavci in starsi otrok s posebnimi potrebami, ki so
bili udeleZzeni v raziskavi, otroci s posebnimi potrebami razredno skupnost bogatijo z
medsebojnim spodbujanjem, pomocjo in podporo pri delu, sprejemanjem drugacnosti,

krepitvijo socutja, u¢enjem medsebojne strpnosti, iskrenostjo, toplino in igrivostjo.

Eden izmed pogojev za izpeljavo procesa vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami v redno
osnovno $olo je tudi strokovna usposobljenost strokovnih delavcev na Soli, ki delajo in
sodelujejo z otroki s posebnimi potrebami (Zunko Vogrinc, 2004, str. 84). Po mnenju veéine
strokovnih delavcev na Osnovni Soli Dobrova so ucitelji razrednega in predmetnega pouka
slabo usposobljeni za zagotavljanje inkluzije u¢encem s posebnimi potrebami. Nekoliko vecja
usposobljenost in vsaj osnovno znanje pa ima specialna in rehabilitacijska pedagoginja, ki je
tudi izvajalka dodatne strokovne pomoc¢i. Navedena dejstva o usposobljenosti strokovnih
delavcev so nekoliko zaskrbljujoca, saj ima ucitelj pri zagotavljanju inkluzije zelo veliko vlogo.
S svojimi besedami in ravnanji je namre¢ zgled vsem otrokom in prav on je tisti, ki otrokom
pomaga in olajSa vkljuCitev v razred ter svoje vzgojno-izobrazevalne vsebine prilagodi
potrebam posameznega otroka (Licardo in Golob, 2017, str. 80). O pomembnosti uliteljeve
vloge pri vkljuevanju otrok v razredno skupnost so spregovorili tudi star$i in sami strokovni
delavci, vklju€eni v raziskavo. Poseben poudarek so dali predvsem skrbi razrednicarke in
razli¢nim aktivnostim, ki se jih uitelji posluzujejo v svoji skrbi za inkluzijo vseh ucencev, kot
na primer razredne ure, tematske preventivne delavnice in pogovori o razli€nih temah s
svetovalno sluzbo, interesna dejavnost — ura povezovanja ter tudi spodbujanje dela v parih in
manjSih skupinah. Poleg tega so strokovni delavci kot skrb za inkluzijo prepoznali Se v

spodbujanju razredne skupnosti k strpnosti, ustvarjanju ¢im bolj meSanih sodelovalnih skupin,
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spodbujanju k posluSanju, uc¢enju ucencev s posebnimi potrebami ustreznih socialnih ves¢in in
spodbujanju njihovih moc¢nih podrocij ter dodelitvi razli¢nih vlog v razredni skupnosti. Kljub
temu da strokovni delavci Ze v veliki meri skrbijo za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami,
pa imajo ti in nekateri star$i otrok s posebnimi potrebami Se dodatne predloge, in sicer
predlagajo vec vkljucevanja svetovalne sluzbe v razred in sodelovanja svetovalnih delavcev pri
razrednih urah, ve¢ ucenja prek igre (trening doslednosti, potrpezljivosti, povezovanje), vec

vkljucujoce igre z vrstniki ter ve¢ skupinskih iger in povezovanja med oddelki pri Sportu.

Temeljno vodilo Solskega kurikula pravi, da je treba upostevati individualne potrebe otrok ter
jim omogociti priloznosti in moznosti za izkoristek svojih potencialov, iskanje mo¢nih podrocij
in pridobivanje novega kakovostnega znanja (Kocjanci¢, 2017, str. 9). Slednje je za strokovne
delavce na Osnovni Soli Dobrova izziv. Kljub temu se vecinoma trudijo, da posameznika
obravnavajo individualno in mu prilagajajo nacin poucevanja, ga neprestano sproti spremljajo,
mu pripravijo nacrt dela in so pri tem dosledni ter predvsem zanj spodbudni in motivirajoci.
Strokovni delavci v povezavi z delom z uéenci s posebnimi potrebami zagotovo naletijo tudi na
razlicne izzive. Kot so izpostavili v raziskavi, si pri tem najpogosteje pomagajo z uporabo
strokovne literature, obiskom seminarjev in tematskih izobrazevanj ali poiS¢ejo pomoc¢ v
svetovalni sluzbi, pri drugih pedagoskih kolegih ter v zunanji instituciji. Navedene nacine
opolnomocenja strokovnih delavcev izpostavlja tudi Clement Morrison, pri ¢emer poudarja, da

je treba poiskati Stevilne informacije iz razli¢nih virov in sluzb (2008, str. 199-200).

Kocjancic (2017, str. 9) navaja, da je treba vsem otrokom zagotoviti enake moznosti za ucenje,
rast in razvoj, pri éemer sta ustrezna pomo¢ in podpora kljuénega pomena. Ce se pojavijo ovire,
jih je treba odpraviti na nacin, da se otroku prilagodi okolje in material ali se omogoc¢i dodatna
podpora pri izvajanju posameznih aktivnosti znotraj otrokovega razreda, Solskega okolja in
njegove okolice (Suc, 219, str. 15). Tudi na Osnovni $oli Dobrova strokovni delavci, predvsem
ucitelji, prilagajajo izobraZevalni proces na treh ravneh, in sicer nafin poucevanja, gradivo in
ocenjevanje znanja. Pri prilagajanju poucevanja izhajajo iz odlocbe o usmeritvi in iz
strokovnega mnenja posameznega ucenca. Poleg tega so ve¢inoma potrebne prilagoditve pri
podajanju nove snovi, preverjanju razumevanja snovi ter dodatni razlagi in navodilih. Hkrati
nekateri otroci potrebujejo Se didakti¢ne pripomocke ter morajo sedeti v blizini ucitelja, da se
laZje zberejo in sledijo njegovi razlagi. Strokovni delavci otrokom s posebnimi potrebami
vec¢inoma omogocijo tudi prilagojene povzetke in u¢ne liste ali jim pripravijo fotokopije gradiv.
V povezavi z ocenjevanjem znanja pa imajo ucenci s posebnimi potrebami najpogosteje

napovedano ustno ocenjevanje ter pri ocenjevanju znanja tehnicne prilagoditve, kot so velikost
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in tip pisave, barva lista, podaljSan Cas pisanja in moZnost pisanja ocenjevanja znanja izven

razreda.

Kocjancic (2017, str. 10) navaja, da se inkluzija uresniuje s pomocjo sodobnih in fleksibilnih
ucnih priloznosti, ki so prilagojene posameznemu ucencu. Tako strokovni delavci na Osnovni
Soli Dobrova prilagajajo tempo dela u¢encem in hkrati vsem uencem zagotavljajo sliSanost in
vkljucenost vseh ter ucencev s posebnimi potrebami ne izpostavljajo po nepotrebnem. Poleg
tega za enakost vseh ucencev skrbijo z zagotavljanjem enakih moznosti za napredek in delo,
saj vsi dobijo enake naloge in preizkuse znanja, ki so vrednoteni po enakih kriterijih za vse.

Prav tako so vsi u¢enci delezni enake mere pomoci.

Po mnenju vecine strokovnih delavcev Osnovne Sole Dobrova in starSev otrok s posebnimi
potrebami inkluzija oziroma vkljuenost ucencev s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno
Solo prinasa tako prednosti kot slabosti. Prednosti prepoznavajo predvsem v tem, da se ucenci
s posebnimi potrebami navajajo na zivljenje v vecCinski druzbi, se ucijo prakti¢nega in
socialnega znanja za zivljenje, imajo prisoten pozitiven zgled vedenja pri drugih otrocih ter so
jim ostali vrstniki v razredu motivacija in spodbuda za dosezke. Kot prednosti za vse ostale
ucence pa navajajo spoznavanje razli¢nosti med ljudmi ter ucenje strpnosti in privajanje na
sobivanje z razliénimi ljudmi. Zagotovo ve¢ prednosti vkljucenosti otrok s posebnimi
potrebami v klasicno osnovno Solo prepoznavajo starSi, ki imajo bolj negativno mnenje o
postopku usmerjanja otrok in opazajo ve¢ pomanjkljivosti dodatne strokovne pomoci. Licardo
in Golob (2017, str. 22) glede prednosti dodajata, da vkljucevanje vseh otrok v redno Solo in
lokalno okolje otrokom s posebnimi potrebami prinasa hitrejs$i napredek in spodbuja druZzenje
z ostalimi vrstniki. Posledi¢no so otroci s posebnimi potrebami veliko bolj druzabni,
samozavestni ter motivirani za doseganje razli¢nih ciljev in osvajanja novega znanja. Prav tako
Suc (2019, str. 15-16) navaja §tiri prednosti inkluzivnega izobraZevanja, in sicer: socialni
razvoj otroka, akademski razvoj otroka, razvoj komunikacije in sposobnosti izraZanja ter fizi¢ni
razvoj otroka. Kljub Stevilnim prednostim strokovni delavci in nekateri star$i, udeleZeni v
raziskavi, prepoznavajo tudi kar nekaj slabosti tako za otroke s posebnimi potrebami kot tudi
za ostale otroke, starSe in ucitelje. Pri otrocih s posebnimi potrebami se ob prevelikih zahtevah
in frustrirajocih izkusnjah lahko pojavi nezZeleno vedenje, Custvene tezave, upad motivacije,
nizka samozavest in samopodoba ter teZave s koncentracijo. Na slabSem so lahko tudi ostali
otroci, saj ucenci s posebnimi potrebami pogosto zavirajo ucni proces, ucitelju pa zmanjka casa
za temeljito posvecanje ucencu s posebnimi potrebami, tezje ohranjajo nadzor nad

posameznikom zaradi Stevil¢nosti oddelkov ter tezko zagotavljajo zadostno podporo ucencem
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s posebnimi potrebami. V zvezi s starsi pa so najvecja slabost njihova previsoka pricakovanja
glede ucencev s posebnimi potrebami — svojih otrok. Oni so namrec tisti, ki spodbujajo ucenje
doma in skrbijo zanj, saj so strokovnjaki za delo z otrokom izven Sole (Clement Morrison, 2008,
str. 198) — vkljuCevanje starSev vpliva na u¢no uspesnost otrok (Henderson in Berla, 1994, str.
24). Za dejavno vkljuCevanje starSev v izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami je
pomembno predvsem razumevanje motenj, ovir, primanjkljajev in drugih posebnih potreb otrok
ter nac¢inov pomoc¢i (Clement Morrison, 2008, str. 199-200). Nenazadnje pa je sodelovanje
starSev Se zadnji pogoj za izpeljavo procesa vkljuCevanja otrok s posebnimi potrebami v redno
osnovno Solo, pri cemer je pomembno ozavescanje starSev vseh ucencev na Soli, predvsem pa
tistih v oddelku, v katerega je otrok s posebnimi potrebami vklju¢en (Zunko Vogrinc, 2004, str.
84). Na podlagi navedenega dejstva se strinjam s strokovnimi delavci, da se Ze pri starSih pri¢ne
ozaves$canje razredne skupnosti o drugacnosti u¢encev s posebnimi potrebami, ki je po mnenju
strokovnih delavcev kar zahtevno delo. Pri tem je pomemben pogovor o podobnostih in razlikah
med ljudmi ter edinstvenostjo posameznika, predvsem v Casu razrednih ur in s pomocjo

konkretnih primerov iz literature.

Glede vklju€enosti v razredno skupnost med ucenci s posebnimi potrebami in ostalimi ucenci
so opazne razlike, ki so odvisne od tezav posameznega ucenca in njegove diagnoze. Nekateri
ucenci so bolj vkljuceni, drugi manj. Vsekakor pa so ucenci s posebnimi potrebami raje vodeni,
kot da so vodje v razredni skupnosti, in potrebujejo ve¢ spodbude pri sodelovanju z ostalimi
ucenci. Vklju€enost uc¢encev v razredno skupnost je odvisna tudi od strokovnih delavcev ter
njihovega odnosa do inkluzije in naklonjenosti otrokom s posebnimi potrebami. Kot ugotavljata
Stemberger in Kiswarday (2018), so strokovni delavci v Sloveniji ve¢inoma naklonjeni
inkluziji. Nemalokrat porocajo o pozitivnih izku$njah z inkluzijo v primeru, da so deleZni
dovoljSnje mere pomoci in izobrazevanj, ki jim pomagajo tudi pri razvoju ter osebnostnem in
profesionalnem napredku (Suc, 2019, str. 16). Poleg tega na uéiteljev odnos do inkluzije
vplivajo Se naslednji faktorji: uliteljev obcutek samoucinkovitosti, predhodne izkusnje s
poucevanjem in sodelovanjem z otroki s posebnimi potrebami, predmet, ki ga ucitelji
poucujejo, ter vrsta otrokovih potreb in spol (prav tam, str. 23-24). Kot poudarja Clement
Morrison (2008, str. 202), uspehi in rezultati otrok s posebnimi potrebami niso odvisni le od
zelja in prizadevanj strokovnih delavcev, ampak so pomembni tudi drugi dejavniki, kot so nove
strategije in tehnike poucevanja, razli¢ne prilagoditve pri ocenjevanju, vrste otrokovih potreb

in podobno.
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Prispevek in omejitve raziskave:

Prispevek svoje raziskave prepoznavam v usmerjenosti na enega izmed podrocij svetovalnega
dela v osnovni Soli, ki je v zadnjem casu zelo aktualno in v porastu, saj iz leta v leto narasca
Stevilo otrok, ki so opredeljeni kot otroci s posebnimi potrebami ter potrebujejo usmerjenost v
ustrezen program in doloCene prilagoditve, da lazje sodelujejo in so uspesni skozi celoten
proces Solanja. Po mojem mnenju ima raziskava dolo¢en prispevek na podroc¢ju prepoznavanja
posebnih potreb ter pri postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami in dodatni strokovni
pomoci na Osnovni Soli Dobrova. Omenjeno podrocje sem raziskala s treh vidikov s pomocjo
otrok s posebnimi potrebami, starSev in strokovnih delavcev, ki so bili zares sliSani. Vsaka od
teh populacij ima namrec svoje izkus$nje. Izsledki raziskave so odli¢na priloznost za izboljSanje
omenjenega podrocja ter Se boljSe prilagoditve celotnega procesa in nudenja dodatne strokovne

pomoci posameznim otrokom na izbrani osnovni Soli.

Omejitev raziskave prepoznavam v tem, da sem z vzorcenjem v raziskavi zajela le del celotne
populacije in s tem pridobila le pes€ico informacij. Poleg tega menim, da je vsaka enota
posamezne populacije zelo unikatna, predvsem otroci s posebnimi potrebami, saj ima vsak
posameznik svoje potrebe in znacilnosti ter posledi¢no potrebuje svoje individualne
prilagoditve tudi na podroc¢ju dodatne strokovne pomoci. Zaradi unikatnosti populacije in

pridobljenih informacij slednjih ne morem posplositi na vse osnovne Sole v Sloveniji.
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6 Sklepi

Na podlagi raziskovalnih vpraSanj in rezultatov raziskave sem prisla do naslednjih sklepov, pri

¢emer ponovno poudarjam, da veljajo izklju¢no za preucevano populacijo in jih ni mogoce

posplositi na vse osnovne Sole v Sloveniji.

V Osnovno Solo Dobrova je bilo 31. 1. 2023 vkljucenih 427 ucencev, od tega 66 ucencev,
ki so bili usmerjeni v izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo. Od tega je najve¢ ucencev usmerjenih kot otroci s primanjkljaji na
posameznih podroc¢jih ucenja in dolgotrajno bolni otroci. Poleg tega so Se otroci, ki so
prepoznani kot otroci z govorno-jezikovnimi tezavami, otroci s ustvenimi in vedenjskimi
motnjami ter otroci z avtisticnimi motnjami in zmernimi primanjkljaji v socialni
komunikaciji in socialni interakciji ter zmernimi primanjkljaji na podro¢ju vedenja,
interesov in aktivnosti. Vecina otrok ima odlo¢bo veljavno do konca osnovne Sole oziroma

spremembe ravni izobrazevanja.

Na Osnovni Soli Dobrova se je tedensko izvajalo 123 ur dodatne strokovne pomoci
specialnega in rehabilitacijskega pedagoga ali socialnega pedagoga in 56 ur uéne pomoci

ucitelja za ucence s posebnimi potrebami.

NajpogostejSe prilagoditve, ki jih imajo otroci s posebnimi potrebami na Osnovi Soli
Dobrova, se dotikajo tako poucevanja kot tudi ocenjevanja znanja in prilagojenih gradiv, in
sicer moZnost fotokopiranja izrockov in zapiskov u¢ne snovi, prilagojen sedezni red in
prostor za individualno delo ter moZnost uporabe tabel, strukturiranih materialov in Zepnega
racunala. Manj pogosto pa se pojavljajo naslednje prilagoditve: uporaba ojacevalcev
pozornosti, moznost uporabe enostavnega racunala, karton¢kov in opomnikov z osnovnimi
informacijami, mobilnega telefona za posvet s starSi, dodatnih karo listov, racunalnika,
kinesteticnega materiala ali ravnoteZzne deske ter po potrebi povecan font pisave Arial,
Calibri, Tahoma (12—16 pt), pove€an razmik med vrsticami, prilagojena struktura nalog in

moznost uporabe nastavkov za prilagoditev pisala in stojala za prepis.

Mnenja starSev otrok s posebnimi potrebami o splosSnem postopku usmerjanja teh otrok so
tako pozitivna kot negativna. Starsi otrok s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova,
ki imajo nekoliko bolj negativno mnenje o samem postopku prepoznavanja posebnih potreb
in usmerjanja otrok, so se veliko tezje sprijaznili in sprejeli dejstvo, da je njihov otrok

vklju€en v ugotavljanje posebnih potreb in v postopek usmerjanja, kot ostali starsi.
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StarSi otrok s posebnimi potrebami so postopek prepoznavanja in usmerjanja otrok s
posebnimi potrebami doziveli v razliénih vlogah. Obicajno so bili v vlogi pobudnikov za
postopek, sodelovali so v diagnostiki in s strokovnimi delavci v Soli ter v celotnem procesu

ohranili vlogo podpornega starSa svojemu otroku.

Star$i otrok s posebnimi potrebami na Osnovni $oli Dobrova so z izvedbo postopka na
izbrani Soli obi¢ajno zadovoljni. Postopek je na¢eloma kratek in korektno izveden. Obenem
so strokovni delavci, ki starSem jasno predstavijo otrokove tezave, jih opremijo s
strokovnimi usmeritvami za delo z otrokom in jim predstavijo potek postopka, sodelovalni,
podporni, prijazni in odzivni. Poleg tega pripravijo vso potrebno dokumentacijo za pricetek
postopka usmerjanja in ob zacetku Solskega leta skrbno nacrtujejo dodatno strokovno

pomoc.

Starsi v postopku prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanja otrok potrebujejo pomoc in
podporo, ki jim jo nudijo razlicne osebe. Obicajno pa prejemajo pomo¢ tako s strani
zdravstva in Solstva kot tudi iz domacega okolja ter jim tovrstna pomo¢ in podpora

zadoScata.

Otroci s posebnimi potrebami na Osnovni Soli Dobrova v sploSnem poznajo vzrok
vklju€enosti v dodatno strokovno pomoc. Obicajno so vzrok razline potrebe, teZave in

diagnoze otroka.

Tako otroci s posebnimi potrebami kot tudi starSi so upoStevani pri nacrtovanju dodatne
strokovne pomoc¢i in lahko sodelujejo pri oblikovanju individualiziranega programa ob
zaCetku in koncu Solskega leta. Poleg tega lahko otroci izrazijo svoje Zelje glede dela na
posameznih urah in o prilagoditvah. V individualiziranem programu se izpostavijo

pomembne znacilnosti in posebnosti otroka.

Dodatna strokovna pomoc je z vidika otrok s posebnimi potrebami in starSev zelo smiselna,
saj starsi in otroci s posebnimi potrebami v tem prepoznavajo veliko pridobitev in zaznavajo
veliko koristnih vidikov dodatne strokovne pomoci na podrocju psihi¢ne podpore, osebne

rasti in treninga ves¢in, pa tudi pri samem u¢nem procesu in gradivu ter ocenjevanju znanja.

Ure dodatne strokovne pomoci so obogatene z razlicnimi dejavnostmi. Obicajno se slednje
dolo¢ijo v skladu z Zeljami ucencev ter so odvisne od ¢asovnega poteka in povezane s
predmetom, ki otroku povzroca tezave. Poleg tega je na urah obicajno poudarek na uc¢enju

in utrjevanju, dodatnih razlagah, vaji ter dejavnostim v povezavi z ocenjevanjem znanja in
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organizaciji zapiskov v zvezkih. Obc¢asno so ure dodatne strokovne pomoci namenjene tudi

pogovoru, igri in priloznostnemu ustvarjanju.

Ucenci so obicajno navajeni na odhod na ure dodatne strokovne pomoci. Vecina ucencev
ob odhodu dozivlja pozitivne obcutke, izjemoma se pri ucencih pojavijo bolj negativna

Custva, a se sCasoma vsi privadijo.

Otroci s posebnimi potrebami in star$i otrok s posebnimi potrebami prepoznavajo veliko
prednosti dodatne strokovne pomoci in nekoliko manj pomanjkljivosti. Prednosti so v
individualizaciji pouka, konstantnem in doslednem izvajanju dodatne strokovne pomoci ter
upostevanju zelja ucencev s strani podporne in zaupne strokovne delavke. Poleg tega
prednosti prepoznavajo tudi v podpori pri celotnem u¢nem procesu in prilagoditvah v
povezavi z ocenjevanjem znanja. Pomanjkljivosti se povecini nanasajo na zamujanje in
odmaknjenost od dogajanja v mati¢nem razredu posameznega ucenca, pomanjkanju ¢asa za

druZenje z vrstniki v Soli in nestalnosti izvajalk dodatne strokovne pomoci.

Starsi imajo moznost nadzora nad izvajanjem ur dodatne strokovne pomoci, tako da jim o
izvajanju pripovedujejo otroci s posebnimi potrebami, ga spremljajo prek e-Asistenta ali
neposredno v komunikaciji z uciteljico. Prav tako lahko z otrokovo izvajalko dodatne
strokovne pomoci veckratno sodelujejo tako v zivo kot tudi po telefonu in prek e-Asistenta.

Izvajalke so namre¢ vedno dosegljive, odzivne in pripravljene pomagati.

Otroci s posebnimi potrebami se v razredu dobro pocutijo in radi prihajajo v Solo, saj so
ve€inoma vkljuceni v razredno skupnost in se v razredu doZivljajo kot ostali ucenci, ki so
med seboj enakovredni. Poleg tega veCina otrok s posebnimi potrebami ne dozivlja nasilja
in nestrpnosti s strani vrstnikov. Obcasno se pojavi v obliki verbalnega (Zaljenje,

zafrkavanje) ali fizi€nega nasilja.

Otroci s posebnimi potrebami imajo tako s soSolci kot tudi s strokovnimi delavci dobre
odnose. S soSolci so drug do drugega prijateljski, soCutni, ustrezljivi in pripravljeni si
pomagati. Nekoliko slabse odnose imajo le s posameznimi soSolci in soSolkami. Strokovni
delavci in otroci s posebnimi potrebami se dobro razumejo, med njimi vlada medsebojno
spoStovanje in prijaznost. Odnosi med njimi so izjemoma slabsi le pri dolo¢enih uciteljih,

ki se ne drzijo dogovorov ali pa so ucenci moteci pri pouku in pozabljajo domaco nalogo.

Inkluzija u€encev s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo ima dolo¢ene prednosti

in slabosti tako za posameznega otroka s posebnimi potrebami kot tudi za ostale ucence,
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ucitelje in starSe. Dejstvo pa je, da ucenci s posebnimi potrebami bogatijo razredno skupnost

ter vanjo precej prispevajo, predvsem svoj zgled, razli¢na spoznanja in prijetne obcutke.

OzavesCanje razredne skupnosti o otrocih s posebnimi potrebami je zahtevno delo.
Potrebnega je veliko pogovora o prilagoditvah, podobnostih in razlikah med ljudmi ter o
edinstvenosti posameznika. OzaveS€anju razredne skupnosti so namenjene razredne ure.
Kljub temu so med otroci s posebnimi potrebami in ostalimi otroci opazne razlike glede
vkljucenosti v razredno skupnost. Razlike med ucenci so odvisne od tezav posameznika in

njegove diagnoze.

Strokovni delavei na Osnovni Soli Dobrova niso ustrezno usposobljeni za inkluzijo u¢encev
s posebnimi potrebami. Izjema so le izvajalke dodatne strokovne pomoci, ki so
specializirane za delo z otroki s posebnimi potrebami. Hkrati imajo strokovni delavci zeljo

po okrepitvi svojega znanja ter potrebo po obnavljanju in nadgrajevanju znanja.

Delo z ucenci s posebnimi potrebami je za strokovne delavce izziv. Pri tem gre za
individualno obravnavo posameznika, ki se mu prilagaja nacin poucevanja in zagotavlja
spodbudno okolje. Pri tem se pogosto zgodi, da strokovni delavci prevec Casa posvetijo

ucencem s posebnimi potrebami in nehote zapostavljajo ostale ucence.

Strokovni delavei uencem s posebnimi potrebami izobrazevalni proces prilagajajo v
razli¢nih vidikih, in sicer v pou€evanju, gradivu in ocenjevanju znanja. Pri prilagajanju
izhajajo iz odlocbe o usmeritvi in strokovnega mnenja posameznega otroka. Po potrebi se
posvetujejo s specialnimi pedagoginjami in skupaj poiScejo ustrezno prilagoditev. S tem

poskusajo skrbeti tudi za enakost vseh u€encev v razredni skupnosti.

Strokovni delavci se pri svojem vsakdanjem delu z otroki s posebnimi potrebami srecujejo
tudi z razlicnimi izzivi. Pri reSevanju le-teh pa si pomagajo s strokovno literaturo ter
obiskom razli¢nih seminarjev in tematskih izobrazevanj. Poleg tega pomo¢ poiscejo v

svetovalni sluzbi, pri drugih pedagoskih kolegih ali zunanjih institucijah.
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7 Predlogi

Na podlagi sklepnih ugotovitev predlagam naslednje:

Glede na negativne odzive o postopku prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanja otrok
s posebnimi potrebami predlagam, da Zavod Republike Slovenije za Solstvo tako
prepoznavanje kot tudi postopek usmerjanja poenostavi in skrajsa. Poleg tega menim, da bi
imenovani zavod moral izdelati in zapisati enotna navodila celotnega procesa, od opazanj

prvih znakov odstopanj posameznega otroka do pridobitve odlocbe.

Starsi so bili s postopkom seznanjeni iz razli¢nih virov. Prav tako je bila pobuda za pric¢etek
procesa podana s strani razlicnih oseb. Menim, da je smiselno, da Sola ostane ena izmed

glavnih informatork in pobudnic, saj gre obi€ajno za tezave, ki so v Soli najbolj izrazite.

Starsi dejstvo, da mora otrok skozi proces prepoznavanja posebnih potreb in usmerjanje,
razlicno sprejemajo. Pri tem gre za moc¢no Custveno vpletenost in je lahko dogajanje za
starSe stresno, zato predlagam, da bi bilo smiselno s strani zdravstva ali Solstva vsem
starSem zagotoviti organizirano psiholosko pomoc¢ in podporo za namen opolnomocenja ob
sooCanju z otrokovo diagnozo ter jih opremiti z nasveti za delo z otroki s posebnimi

potrebami.

Predlagam, da se zaposleni na Osnovni $oli Dobrova Se naprej trudijo za takSno izvedbo
postopka, saj so star$i z njim zadovoljni, in da se okrepi zaupanje starSev v celotno izvedbo

procesa, da ne bo potreben starSevski nadzor.

Ozaves$canje razredne skupnosti o otrocih s posebnimi potrebami se obi¢ajno zacne Ze pri
star$ih, ki imajo potem velik vpliv na otroke. Glede na spoznanje, da starSi niso najbolj
opremljeni z informacijami o posebnostih dolo¢enih otrok, se mi zdi smiselno, da
svetovalna sluzba in vodstvo Osnovne Sole Dobrova nalrtujeta tematska izobrazevanja
oziroma predavanja za vse starSe Solskih otrok, kar jim bo omogocilo spoznati podrocja
posebnih potreb in razumeti dolocene otroke. Tako se bodo lazje in odkriteje pogovorili tudi
s svojimi otroki in s tem morebiti vplivali na sprejetost otrok s posebnimi potrebami v

razredno skupnost.

Star$i otrok s posebnimi potrebami si Zelijo ve¢ prosto dostopne literature o otrocih s
posebnimi potrebami tudi v knjiznicah. Predlagam, da ZdruZenje slovenskih knjiznic poda

pobudo in se knjiznice po Sloveniji opremi s tovrstno literaturo.
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Ure dodatne strokovne pomoci se obi¢ajno izvajajo znotraj ¢asa pouka. Izjemoma in v
soglasju s starsi se lahko izvedejo v ¢asu predur, v ¢asu prostih ur ali po pouku. Predlagam,
da se vecina ur izvede v ¢asu pouka in se otrokom pusti kak$no prosto uro, saj pogresajo

vec Casa za druZenje in povezovanje z vrstniki tudi znotraj Sole.

Otroci s posebnimi potrebami si Zelijo kombinacijo ur dodatne strokovne pomoci, in sicer
nekaj ur individualno izven razreda, nekaj ur pa v razredu, kjer jih bi spremljala izvajalka
dodatne strokovne pomoci, sploh ob obravnavi in razlagi nove snovi. Predlagam, da se
pobudo otrok uposteva, saj so tako prisotni ob uciteljevi razlagi, ki je po mojem mnenju
strokovnjak za posamezen predmet, hkrati pa jim je zagotovljena pomo¢ pri oblikovanju

zapiskov v zvezek.

Otroke s posebnimi potrebami moti neusklajenost ur v razredu in izven njega, zaradi Cesar
morajo nadoknaditi zamujeno snov. Predlagam, da se izvajalke dodatne strokovne pomoci
predhodno pozanimajo pri dolo¢enemu ucitelju, kaksna bo tematika posamezne ure, in

individualno uro uskladijo z dogajanjem v razredu.

Glede na preostale Zelje otrok s posebnimi potrebami predlagam, da izvajalke dodatne
strokovne pomoci na Osnovni Soli Dobrova organizirajo ure dodatne strokovne pomoci
tako, da bodo imeli ucenci moznost pogostejSega ponavljanja in utrjevanja pred
ocenjevanjem znanja, moznost boljSe in enostavnejSe razlage, moznost dodatne strokovne
pomoci pri razliénih predmetih in bodo na kaksno uro lahko pripeljali vrstnike po njihovih

zeljah.

Na Osnovni Soli Dobrova je izrazita stiska s prostori. Obcasno so ti prostori za izvajanje
dodatne strokovne pomoci glasni in hrupni, kar pa ni spodbudno u¢no okolje za otroke s
posebnimi potrebami. Menim, da mora vodstvo vsem izvajalkam dodatne strokovne pomoci
zagotoviti ustrezen prostor. Ce bo v kratkem na vidiku kakr§nakoli adaptacija ali dozidava
dosedanjega objekta, predlagam, da se ta vidik uposteva in doda nove prostore, namenjene

individualnemu pouku.

Po ugotovitvah iz raziskave strokovni delavci na Osnovni Soli Dobrova niso ustrezno
usposobljeni za zagotavljanje inkluzije ucencev s posebnimi potrebami, razen specialne
pedagoginje. Poleg tega se pogosto zgodi, da prevec ¢asa namenijo u¢encem s posebnimi
potrebami in posledi¢no zapostavljajo ostale u¢ence. Glede na navedena dejstva menim, da
mora vodstvo Osnovne Sole Dobrova zaposlenim omogociti izobrazevanje in strokovno

usposabljanje na temo inkluzije vseh uc¢encev. Poleg tega predlagam, da se izkoristi znanje
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specialnih pedagoginj na Soli in se vzpostavijo neke vrste izobrazevanje ali delovna skupina
za ostale strokovne delavce z namenom opolnomocenja in usposabljanja strokovnih

delavcev, saj je na izbrani Soli zelo velik delez u¢encev s posebnimi potrebami.

Posamezni otroci s posebnimi potrebami v svojem zivljenju in predvsem pri Solskem delu
potrebujejo okvire funkcioniranja ter jasna pravila in dogovore. Ker se je izkazalo, da se
posamezni strokovni delavci na Osnovni Soli Dobrova ne drzijo dogovorov, menim, da
morajo ucitelji spremeniti nacin delovanja, biti doslednejsi in se odzivati v skladu z

dogovori z uc¢enci.

Glede na ugotovitve v povezavi z razlikami vkljuCenosti otrok v razredno skupnost
predlagam, da tako razredniki kot tudi ostali ucitelji in svetovalna sluzba delajo na
opolnomocenju in spodbujanju vseh otrok ter urjenju socialnih vesc¢in, da se bodo vsi otroci
lazje vkljucevali v razredno skupnost in navezovali stike z vrstniki. Poleg tega bi s tem
lahko uspesno preprecili pojav nezelenega vedenja, stisk, upad motivacije, nizko

samozavest ter samopodobo in podobno.

Inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami v razredni skupnosti lahko zagotovimo tudi s
pomocjo svetovalne sluzbe. Menim, da je smiselno ve¢ vkljuevanja svetovalne sluzbe v
razredno skupnost, sploh v ¢asu razrednih ur. Svetovalna sluzba lahko otrokom zagotovi
prostor za pogovor, tematske preventivne delavnice in socialne igre, ki so zelo smiselne za

povezovanje razreda.

Nenazadnje k inkluziji u¢encev s posebnimi potrebami prispeva tudi pravilna organizacija
pouka in izbira aktivnosti. Na podlagi tega se mi zdi smiselno upostevati predlog starSev in
v pouk vkljuciti ve¢ u€enja prek igre, skupinskih iger med oddelki pri urah Sporta ter ve¢
vkljucujoce igre z vrstniki, saj je slednje po mnenju starSev na Osnovni Soli Dobrova

moznost za trening doslednosti, potrpeZljivosti in povezovanja.

Tako starsi kot tudi otroci s posebnimi potrebami si zelijo vecjo stalnost izvajalk dodatne
strokovne pomo¢i in drugih uciteljev ter stabilno, organizirano, konstruktivno in ljubeco
uciteljico. Predlagam, da vodstvo Osnovne Sole Dobrova poskrbi za ustrezno sistemizacijo
delovnih mest ter da aktiv svetovalne sluzbe na omenjeni Soli razporedi izvajalkam dodatne

strokovne pomoci ure tako, da bo otrokom zagotovljena vecja stalnost.

Zanadaljnje raziskovanje predlagam, da se posamezno populacijo razsiri in se v ve¢ lo¢enih

raziskavah podrobneje posveti posameznemu delezniku v procesu prepoznavanja posebnih
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potreb, postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami in zagotavljanju dodatne
strokovne pomoci, saj gre za izjemno kompleksen proces. Na ta nacin bi pridobili
poglobljene podatke, na podlagi katerih bi lahko konkretno prilagodili vse faze v celotnem

procesu.
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9 Priloge
9.1 Smernice za intervju — otroci s posebnimi potrebami

RAZISKOVALNA VPRASANJA IN SMERNICE ZA INTERVJU

(ucenci)

R.V. 2: Kako ucenci s posebnimi potrebami in njihovi starsi dozivljajo na¢rtovanje ter

izvedbo dodatne strokovne pomoci?

e Al ves, zakaj si vkljucen v dodatno strokovno pomoc?

e Ali so bili pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoci (v IP-ju) upostevani tudi tvoji
predlogi in Zelje? V kolikSni meri?

e Na kaksSen nacin lahko sodelujes pri oblikovanju individualiziranega programa zate?

e [Kako se pocuti§, ko mora$ iz razreda v poseben prostor, kjer ima§ dodatno strokovno
pomoc?

e Kako smiselna se ti zdi dodatna strokovna pomo¢ oziroma v ¢em je po tvojem mnenju
zate najbolj koristna dodatna strokovna pomoc? Utemelji.

e Kaj bi poleg dodatne strokovne pomoci Se potreboval, da bi se lazje spopadal s teZavami
v Soli?

e Katere prednosti prepoznavas pri izvajanju dodatne strokovne pomoci?

e Katere pomanjkljivosti prepoznavas pri izvajanju dodatne strokovne pomoci?

e Kaksne predloge za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomoci in podpore imas?

R.V. 3: Kako strokovni delavci (ucitelji in svetovalna sluzba, vodstvo) skrbijo za inkluzijo

oz. vkljucenost ucencev s posebnimi potrebami v razred?

e Alirad prihajas v Solo? Utemelji.
e Kako se pocuti§ v razredu?
e Kako dozivljas sebe v razredu?

e Kaksne odnose imas s soSolci in strokovnimi delavci?
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e Si kdaj delezen nasilja/nestrpnosti s strani vrstnikov, ker si otrok s posebnimi
potrebami? Utemelji.

o Cesa bi si zelel ved v razredu tako s strani ugiteljev kot tudi svetovalne sluzbe in ostalih
vrstnikov? Kaj bi e rad sporocil sofolcem, uditeljem in drugim zaposlenim na OS

Dobrova?

Demografska vprasanja:

- Spol:
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9.2 Smernice za intervju — starsi otrok s posebnimi potrebami

RAZISKOVALNA VPRASANJA IN SMERNICE ZA INTERVJU

(stars$i)

R.V. 1: Kako starsi otrok s posebnimi potrebami dozZivljajo diagnosticiranje in postopek

usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?

e Kaksno je vaSe sploSno mnenje o postopku diagnosticiranja in usmerjanja otrok s
posebnim potrebami?

e Kje ste za postopek izvedeli?

¢ Kdo je dal pobudo za postopek usmerjanja vasSega otroka?

e Kako ste sprejeli dejstvo, da se mora otrok vkljuciti v diagnosticiranje in postopek
usmerjanja?

e Kaksna je bila vasa vloga v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?

e [Kaksna je bila vloga vasega otroka v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?

e Kaks$no mnenje imate o izvedbi postopka diagnosticiranja in usmerjanja na Osnovni Soli
Dobrova?

e Kdo vam je v postopku diagnosticiranja in usmerjanja vasega otroka nudil najvec
podpore in pomo¢i?

e Za kakSno podporo in pomoc je §lo? Opisite.

e Kaksne oblike pomoc¢i in podpore bi Se potrebovali v postopku usmerjanja?

e Kako je postopek diagnosticiranja in usmerjanja dojemal vas otrok?

e Se vam zdi, da je otrok ustrezno usmerjen (ustrezna skupina otrok s posebnimi
potrebami, ustrezna pomo¢ itd.)? Ce ni, &esa si Zelite? Navedite predlog za spremembo

o0z. izboljSavo.

R.V. 2: Kako udenci s posebnimi potrebami in njihovi starsi doZivljajo nacrtovanje ter

izvedbo dodatne strokovne pomoci?

e Na kakSen nacin lahko star$i sodelujete pri oblikovanju individualiziranega programa

(IP) za vaSega otroka?
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Ali so bili pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoci (v IP-ju) upostevani vasi predlogi
in zelje? V koliksni meri?

Kako smiselna se vam zdi dodatna strokovna pomoc¢ za vasega otroka? Kako uspeSna
je? Utemeljite.

Kako sodelujete z izvajalcem dodatne strokovne pomoci za vasega otroka?

Ali imate moznost veCkratnega sodelovanja z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne
pomoci? Pojasnite.

Ali imate nadzor nad izvajanjem dodatne strokovne pomoci otroku in na kaksSen nacin
to izvajate?

Kaj bi po vasem mnenju otrok poleg dodatne strokovne pomoci Se potreboval, da bi se
lazje spopadal s tezavami v Soli?

Katere so prednosti izvajanja dodatne strokovne pomodi za vaSega otroka na OS
Dobrova?

Katere so pomanjkljivosti izvajanja dodatne strokovne pomo¢i za vasega otroka na OS

Dobrova?

R.V. 3: Kako strokovni delavci (ulitelji in svetovalna sluzba, vodstvo) skrbijo za inkluzijo

oz. vkljucenost ucencev s posebnimi potrebami v razred?

Kako je po vasem mnenju otrok vkljucen v razredno skupnost? Utemeljite.

Kaj prispeva vas otrok v razredno skupnost?

Koliko in na kaksen nacin k vkljucenosti vasega otroka v razredno skupnost prispevajo
ucitelji in strokovna sluzba?

Kje opazate, da bi ucitelji in strokovna sluZba Se lahko dodatno prispevali k vklju€enosti
vasega otroka v razredno skupnost?

OpazZate morebitne prednosti/slabosti vkljucenosti vaSega otroka v klasicno osnovno

Solo? Utemeljite.

Demografska vprasanja:

Spol:

Cas vklju&enosti otroka v prilagojen program z dodatno strokovno pomo¢jo:
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9.3 Smernice za intervju — strokovni delavci

RAZISKOVALNA VPRASANJA IN SMERNICE ZA INTERVJU
(strokovni delavci)

R.V. 3: Kako strokovni delavci (ulitelji in svetovalna sluzba, vodstvo) skrbijo za inkluzijo

oz. vkljucenost ucencev s posebnimi potrebami v razred?

Koliko otrok s posebnimi potrebami imate v razredu?

Kako usposobljeni za delo z otroki s posebnimi potrebami ste po vaSem mnenju?

Ali vam je delo z otroki s posebnimi potrebami poseben izziv? Zakaj ja/ne?

Na kaksen nacin otrokom s posebnimi potrebami prilagajate delo v razredu?

Kako ste ostalim ucencem pojasnili, da so nekateri njihovi vrstniki otroci s posebnimi
potrebami?

Ali prepoznavate morebitne prednosti/slabosti vkljucenosti otrok s posebnimi
potrebami v klasi¢no osnovno Solo ter katere prednosti/slabosti prepoznavate pri
vklju€enosti otrok s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo?

Kako skrbite za enakost vseh ucencev v razredu?

Ali obstajajo kaksSne razlike glede na vkljucenost otrok s posebnimi potrebami v
razredno skupnost v primerjavi z ostalimi u¢enci? Ce da, kaksne so?

Kako vi skrbite za inkluzijo oziroma vkljucenost otroka s posebnimi potrebami v
razred?

Kaj po vaSem mnenju prispevajo otroci s posebnimi potrebami v razredu?

Demografska vpraSanja:

Spol:

Profil izobrazbe oziroma poklic:

Stevilo let dela z otroci s posebnimi potrebami:
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9.4 Primeri intervjujev

Otroci s posebnimi potrebami:

DOZIVLJANJE NACRTOVANJA IN IZVEDBE DODATNE STROKOVNE POMOCI
S STRANI UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI

Ali ve$, zakaj si vkljuéen v dodatno strokovno pomoc¢?

Ma ne to pa ne vem to¢no. (G1) Mogoce, ker imam to disleksijo (G2) in da se lazje zberem pri
pouku. (G3) Mi je pa tudi lazje ker mi uciteljica Se kaj razlozi in potem bolj razumem. (G4)
Mami veckrat reCe, da dobro, da imam uciteljico za DSP, da imam potem vsaj vse reSeno in

zapisano v zvezku, da se lahko potem iz tega u¢im. (G5)

Ali so bili pri nacrtovanju dodatne strokovne pomoc¢i (v IP-ju) upoStevani tudi tvoji
predlogi in Zelje? V kolikSni meri?

Ma malo pa so bili ja. (G6) Recimo jaz sem si zelel, da ne bi pisal ve¢ testov v razredu, ker me
ostali motijo in to uciteljice tudi upostevajo. (G7) In tudi to sem si zelel, da imam datum za

ustno oceno. To je pa to, kar sem si najbolj Zelel. (G8)

Na kakSen nacin lahko sodelujes$ pri oblikovanju individualiziranega programa zate?
Ma jaz povem, kar se mi zdi najboljSe v tistem momentu in si tudi jaz Zelim. (G9) Recimo pri
pouku nocem pisat pri slovens€ini in brat na glas, ker me je sram pred ostalimi, ¢e sem sam v
kabinetu me pa ne moti. (G10)

Drugace so pa te moje ure res zelo razlicne. (G11) Vcasih z uciteljico Se kaj ponavljava za
kaksno sprasevanje ali pa test, (G12) ali pa urejava moje zapise v zvezkih, (G13). V¢asih, ko
imava Cas, se greva tudi kaks$no druzabno igro, recimo enko ali remi, to dvoje najraje igram,
(G14). Aja pa vsak mesec narediva tudi en tak pregled vseh mojih ocenjevanj (G15) in ¢e rabim
se o kaksni stvari pogovorit, se tudi pogovarjava. (G16) Se mi zdi, da me ta uciteljica res dobro

poslusa in mi potem da tudi kaksen nasvet, da mi pomaga. (G17)

Kako se pocuti§, ko moras iz razreda v poseben prostor, kjer ima§ dodatno strokovno
pomoc?

Ma to je pa prav odvisno kdaj, a je med poukom ali predura ali kaks$na prosta ura in za kateri
predmet moram ven. (G18) Ce je dsp med poukom ali v &asu predure, ko sem itak Ze tako

zgodaj v Soli, potem mi ni ni¢ takega, sem ze navajen, (G19) ko pa moram med prosto uro na
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dsp, potem mi pa ni fajn, ker bi bil raje s soSolci. (G20) Res pogreSam proste ure, ko se lahko
druzimo in pogovarjamo, ker pogosto grem jaz ravno takrat na dsp. (G21) Ko grem pa pisat
testi iz razreda mi je pa zakon (G22), saj imam tam med testom mir (G23) in mi kdaj uciteljica

prebere kaksna navodila, ¢e so bolj dolga in jih ne morem sam. (G24)

Kako smiselna se ti zdi dodatna strokovna pomoc¢ 0z. v ¢em je po tvojem mnenju zate

najbolj koristna dodatna strokovna pomoc¢? Utemelji.

Ma pomoc¢ je zame zakon, (G25) sploh sedaj v visjih razredih je kar koristna, ker je ve¢ snovi
in se je treba ve¢ uciti. (G26) V miru tudi odpiSem test in podaljSam kako minuto, ¢e rabim,
(G27) uciteljica mi Se kaj razlozi, (G28) mi da kaksno pohvalo, (G29) to¢no vem kdaj bom kaj
vprasan in potem vse to laZje kombiniram Se s treningi. (G30) Tudi ¢e se kdaj zgodi, da
manjkam, potem z uciteljico dsp poskusava nadoknadit. (G31) Pomo¢ je meni res smiselna,

imam tudi bolj$e ocene pomojem ravno zaradi tega. (G32)

Kaj bi, poleg dodatne strokovne pomoci, Se potreboval, da bi se laZje spopadal s tezavami
v Soli?

Ma najbolj pogreSam to, da bi vsi ucitelji bolj normalno razlagali snov, saj se pogosto tako, da
samo enkrat povejo eno stvar in potem gremo naprej. (G33) Zelel bi si, da res veckrat ponovimo,
saj rabim ve¢ €asa da razumem in si potem zapomnim. (G34) Pa tudi to, da bi kdaj bolj
enostavno razlozili kaksno stvar. (G35) To bi mi bilo najbolj v pomo¢, ker bi potem lahko uro
dsp uporabil za kaj drugega, tako pa mi mora veckrat uciteljica Se posebej razlagati kakSno

snov. (G36)

Katere prednosti prepoznavas pri izvajanju dodatne strokovne pomoci?

Najvecja prednost je to, kar sem Ze povedal, da lahko piSem teste v kabinetu, stran od ostalih
(G37) in da lahko tudi dlje ¢asa piSem, saj se lahko laZje umirim in skoncentriram. (G38) Pri
uciteljici dsp je tako dobro vzdus$je v kabinetu in ji zato tudi zaupam, ker je res fina (G39) in
tam je tak mir, da res dobro delam. (G40) Ona me je tudi naucila kako si moram organizirati
Solske potrebs¢ine, da nima veé vse povsod pisal in zvezkov in vse razmetano. (G41) Se ena
stvar zakaj imam res rad ure izven razreda pa je to, da si lahko potem vzamem krajSi odmorcek,
ko ga rabim. Ven iz razreda pa med ure ne morem kar tako, ve€inoma ne dovolijo uciteljice.

(G42)
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Katere pomanjkljivosti prepoznavas pri izvajanju dodatne strokovne pomo¢i?

Ma najbolj smotano mi je to, da mi v€asih potem soSolci tezijo, da ni fer da imam jaz vec¢ Casa
za pisanje kakSnega testa, ampak jim potem povem, da tudi to ni fer, da vsi lahko berejo, jaz pa
tezko, ker se mi ¢rke mesajo pred o¢mi zaradi te moje disleksije. (G43) Pa Se to mi je tezko, ker
nisem potem s prijatelji v razredu, e slucajno delajo kaj v skupinah ali pa kaj tako zabavnega,

kjer se lahko pogovarjajo in druzijo med seboj. (G44)

Kaksne predloge za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomoc¢i in podpore imas?
Ma zabavno bi mi bilo ¢e bi kdaj tudi kaksne stvari delali na racunalniku, mogoce kaksne vaje

ali kaj podobnega. To mi je zanimivo. (G45)

INKLUZIJA UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZRED

Ali rad prihajas v Solo? Utemelji.
Ja skoraj vedno rad pridem. V Soli mi je res vredu. (G46) Razen ko so kaksni testi in

sprasevanja, takrat me je pa malo strah it v Solo, ampak mami vedno pravi, da je to normalno.

(G47)

Kako se pocutis v razredu?
Ma pocutim se kar vredu. (G48) Tako sprosc¢eno vzdusje je (G49) in tudi zabavno, sploh ko se

s soSolci kaj smeSnega pogovarjamo. (G50)

Kako dozivljas$ sebe v razredu?
Ma normalno, (G51) pa¢ imam prijatelje, pa eni soSolci so mi kar ok, eni pa mi grejo na Zivce

ker teZijo in s tistimi nismo najbolj prijatelj. (G52)

KaksSne odnose imas s soSolci in strokovnimi delavci?
S soSolci imamo kar dobre odnose in z ucitelji tudi. (G53) Vecinoma se z vsemi sosolci
razumem. (G54) Uciteljica za dsp je tudi ok, vc€asih malo tezi ¢e kej ne naredim ok ampak

drugace ni€ posebnega. razrednicarka je vredu. (G55)

Si kdaj deleZen nasilja/nestrpnosti s strani vrstnikov, Ker si otrok s posebnimi potrebami?

Utemelji.
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Niti ne, (G56) razen ko je kak bolj tezek test in rabim ve¢ Casa za pisanje, potem mi kdaj kdo
tezi da ni fer da lahko dlje Casa piSem. Takrat mi je malo zoprno, samo itak mi je ratalo ze

vseeno. (G57)

Cesa bi si Zelel ve¢ v razredu tako s strani uiteljev, kot tudi svetovalne sluzbe in ostalih
vrstnikov? Kaj bi $e rad sporodil soSolcem, uditeljem in drugim zaposlenim na OS

Dobrova?

Hmm zelim si, da bi bili testi krajsi, ker so mi sedaj kar dolgi in da bi bili tudi malo lazji, ker
so kar tezki. (G58) Pa manj stvari bi se rad ucil na pamet, ker nekateri ucitelji mislijo da moremo
kar vse znat na pamet. (G59) Bi si pa tudi zelel, da se uciteljice za DSP ne bi tako hitro menjale,
saj se lith navadim na eno, pa potem pride druga. To mi je malo ¢udno, drugace je pa vse ok.

(G60)

StarSi otrok s posebnimi potrebami:

DOZIVLJANJE DIAGNOSTICIRANJA IN POSTOPKA USMERJANJA OTROK S
POSEBNIMI POTREBAMI S STRANI STARSEV

KakS$no je vaSe sploSno mnenje o postopku diagnosticiranja in usmerjanja otrok s
posebnim potrebami?

Postopek diagnosticiranja in usmerjanja otrok se mi zdi vredu, saj lahko tako otroku pomagamo
kjer ima tezave, npr. pri mojem sinu je to socialni del, (A1) pomembno se mi zdi, da je nekdo
nekje, ki pomaga nam starSem peljati otroka ¢ez celo Solanje in potem naprej. S tem mu

olajSamo vsakdan. (A2)

Kje ste za postopek izvedeli?

Za sam postopek sem jaz izvedela od moje sestre. (A3) Ze sama odstopanja je najprej opazila
ona. Ker nismo vsak dan skupaj je lazje prepoznala neka druga¢na vedenja in potem sem zacela
biti bolj pozorna Se jaz. (A4) Nato pa sem jaz svoje mnenje in opazanja povedala tudi otrokovi

pediatrinji, ki nas je napotila v razvojno ambulanto. (AS5)

Kdo je dal pobudo za postopek usmerjanja vasega otroka?
V bistvu tako bom rekla, sestra me je opozorila, jaz kot mama pa sem bila potem tista, ki sem

dala postopek naprej. (A6) Takrat sem potem prva dala to zahtevo za usmeritev in potem tako

107



naprej. Sva se pa tudi z mozem skupaj usedla in se pogovorila in dala kon¢no odlocitev. (A7)

Nisva si zatiskala o¢i, ampak sva sprejela dejstvo. (A8)

Kako ste sami sprejeli dejstvo, da se mora otrok vkljuciti v diagnosticiranje in postopek
usmerjanja?

Zame sprva ni bila prijetna izkugnja. Sprva sva bila oba z moZem zelo Sokirana. (A9) Ceprav
sva slutila, ampak ko je bila diagnoza postavljena je bil pa kar Sok. Tisti dan se mi je sesulo
vse. Sprasevala sva se zakaj, zakaj ravno nas. (A10) Potem s Casom pa sem se sprijaznila (Al1)
in itak ko pa enkrat prejmes od strokovnega osebja navodila kako z njim delati in na kaj paziti,
potem je veliko lazje. (A12) Je pa na zalost to e vedno neka tabu tema in se o njej ne govori.
Mislim, da bi se moralo o tem ve¢ govoriti in da tudi stars$i, ki imajo doma normalne otroke
razumejo tudi vse ostale in lahko posebnosti razlozijo doma svojim otrokom. Nekateri starsi Se

vedno namrec v razredu ne razumejo otrokove diagnoze. (A13)

KakSna je bila vasa vloga v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?
Jaz sem bila naprej v vlogi sproziteljice postopka, (A14) nato pa sem nekako koordinirala
postopke diagnosticiranja naprej. (A15) Veliko sva pa tudi otroka vodila, sva mu bila voditelja

in ga ves Cas opozarjala na to, kaj lahko in kaj ne. (A16)

Kaksna je bila vloga vaSega otroka v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami?
Otrok je bil takrat Se premajhen, da bi lahko karkoli prispeval. (A17) Spomnim se le to, da je

imel kratek pogovor s svetovalno delavko v vrtcu, to je bilo pa vse. (A18)

Kaks$no imate mnenje o izvedbi postopka diagnosticiranja in usmerjanja na Osnovni Soli
Dobrova?

Ma v splosnem kar vredu, nimam pripomb. (A19) Tudi vzgojiteljica v vrtcu je opazala dolo¢ena
odstopajoca vedenja, (A20) ni mi pa Zelela ni¢ potrditi, saj ni pristojna za podajanje diagnoz.
(A21) Sele ko je bil predlagan odlog $olanja pa se je vzgojiteljica potem razpisala in je potem

otrok dobil Ze v prvem razredu dodatno strokovno pomoc. (A22)

Kdo vam je v postopku diagnosticiranja in usmerjanja vaSega otroka nudil najveé
podpore in pomoci?

Najve¢ pomoc¢i nam je nudila psihologinja v zdravstvenem domu. (A23) Predvsem v obliki
pogovora, (A24) nasvetov, kako z otrokom delati, (A25) kam in na koga se $e naprej obrniti,
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(A26) katere vloge in kam oddati te vloge, da je otrok dobil pomo¢ v Soli... (A27) Pa ubistvu

tudi ves strokovni del ljudi, ki so sedaj vpleteni v pomoc¢ za sina. (A28)

Z.a kaksSno podporo in pomoc je Slo? OpiSite!

Ja vbistvu vse, kar sem Ze nastela in pa poudarila bi Se dodatno strokovno pomoc¢, ki jo sedaj
otrok prejema v Soli in je za nas starSe in celo druzino Se danes zelo pomembna opora. (A29)
Tako lahko lazje tudi héeri razlozim dolocene stvari, zakaj to tako je. Prav tako je pomembno,
da tudi otroku samemu razlozimo, da je malce drugacen od ostalih, Se vedno pa je samo otrok.

(A30)

Kaksne oblike pomoc¢i in podpore bi Se potrebovali v samem postopku usmerjanja?

Pa potrebovala bi Se ve¢ poudarka nas strokovnih nasvetih kako in kaj delati z otrokom. (A31)
Zelela bi si tudi veé prosto dostopne literature na temo otrok z avtizmom. Sedaj namre¢ tudi v
knjiznicah ne dobis veliko literature, kar je na spletu. Se mi zdi, da je diagnoza avtizma $e vedno

neke vrste sramota.(A32)

Kako je sam postopek diagnosticiranja in usmerjanja dojemal vas otrok?

Otrok je vse skupaj Cisto normalno dojemal. (A33) Midva z mozem mu nikoli nisva direktno
rekla, da je avtist, ampak da je pa¢ malce drugacen od ostalih otrok. (A34) Mislim, da dolo¢enih
stvari takrat itak Se ni dojemal. (A35) Velikokrat postavi vpraSanje o tem, zakaj dolo¢eno stvar
zna on bolje, kot drugi. Vedno mu razloZim, da njemu gre matematika super, nekomu drugemu
pa kaksen drug predmet. On je v enih zadevah boljsi od drugih, v dolo€enih zadevah pa je
slabsi. (A36) Ima vedno vec€ zakajev. Doloc¢ene zadeva dojema na drugacen nacin in potrebuje

ve¢ dodatne razlage. (A37)

Se vam zdi, da je otrok ustrezno usmerjen (ustrezna skupina otrok s posebnimi
potrebami, ustrezna pomo¢ itd.)? Ce ni, ¢esa si Zelite? Navedite predlog za spremembo oz.
izboljSavo?

Ma mislim, da je kar uredu usmerjen, saj ima najve¢ mozne pomoci (A38) in trenutno res

nimam predlogov za spremembe. (A39)

DOZIVLJANJE NACRTOVANJA IN IZVEDBE DODATNE STROKOVNE POMOCI
S STRANI STARSEV UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI

Na kakS$en nacin lahko starsi sodelujete pri oblikovanju individualiziranega programa
(IP) za vaSega otroka?
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Ja zagotovo sem imela vedno priloznost predebatirati in doreci stvari s posameznim strokovnim
delavcem, predvsem z uciteljico dsp in otrokovo razredniarko. (A40) Vedno mi je bilo
pomembno, da sem lahko dala tudi svoje predloge in so bili upostevani in da smo se res vsi
strinjali z vsem. (A41)Se mi zdi, da smo tudi nekako drug drugega opozorili na to, na kaj

moramo biti pozorni pri delu z otrokom. (A42)

Ali so bili pri naértovanju dodatne strokovne pomoci (v IP-ju) upoStevani vasi predlogi in

Zelje? V Kkolik$ni meri?

Moram reci, da sva bila oba z mozem zelo upostevana. (A43) Tudi z odzivi uditeljic sem bila v
veliki meri zadovoljna, saj so me vedno sproti obvescale o kakih predlogih oziroma
spremembah. (A44) Jaz sem tudi vedno dostopna in si Zelim, da se stvari ¢im prej v zacetku
reSuje in ne Sele potem, ko je Ze prepozno. Na ta nacin lahko tudi midva kot starSa otroka

pripraviva na spremembe. (A45)

Kako smiselna se vam zdi dodatna strokovna pomoc za vaSega otroka? Kako uspeSna je?
Utemeljite.

Nedvomno je to nekaj najboljSega in najbolj smiselnega, kar lahko nudi $ola otroku, poleg pac¢
tega rednega programa. (A46) To naSemu res tako koristi predvsem ker se stalno uci pravilnih
odzivov na dolocene trigerje, ki njega tako iztirijo, da pride do izpada. (A47) Tako je z dodatno
pomocjo Ze precej dobro natreniral tudi socialne ves¢ine (A48) in se pozna tudi na vedenju, je

precej bolj umirjen in tudi poslusen, kar je bilo v preteklosti zanj popolnoma nemogoce. (A49)

Kako sodelujete z izvajalcem dodatne strokovne pomoci za vaSega otroka?

Na kratko, nimam pripomb. (A50) Moj sin je ze zamenjal kar nekaj izvajalk, saj je ravno
pridobil odlocbo takrat, ko je bilo na Soli veliko teh menjav uciteljic, ampak lahko re€em, da
sem z vsemi uciteljicami za dsp zelo dobro sodelovala. (A51) Vse so bile odzivne, (A52) so mi
vedno pomagale, ko sem bila pred kakSnim izzivom, (A53) in najvec¢ mi pa pomeni to, da vidim,

da moj otrok res rad hodi na ure tudi izven razreda k tem drugim uciteljicam za dsp. (A54)
Ali imate moZnost veCkratnega sodelovanja z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne

pomoci? Pojasnite.

Ja, mislim, da sem Ze pojasnila. (A55) Vedno ko potrebujem, se lahko obrnem nanje. (A56)
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Ali imate nadzor nad izvajanjem dodatne strokovne pomoc¢i otroku in na kakSen nacin to
izvajate?

Ja, (A57) vedno sem o vsem obvescena, sploh o spremembah in napredkih. (A58) Spomnim se
dogodka v prvem razredu, ko je ena izmed specialnih in rehabilitacijskih pedagoginj dala
pobudo za dodatne ure pomoci in naju je kontaktirala in sva se potem midva tudi strinjala z njo.

(A59) Lahko samo pohvalim, saj gre ta pomo¢ res v smeri pomoci in dobrobit otroka. (A60)

Kaj bi po vasem mnenju otrok, poleg dodatne strokovne pomoci, Se potreboval, da bi se
laZje spopadal s tezavami v Soli?

Ma kaj pa vem, saj ima ze sedaj najvecji obseg moznih ur in spremljevalca in to je to kar on
rabi. (A61) On mora imeti samo stabilno, organizirano in konstruktivno uciteljico, pa tudi kar

ljubeco, potem bo lahko normalno funkcioniral. (A62)

Katere so prednosti pri izvajanju dodatne strokovne pomoti za vaSega otroka na OS
Dobrova?

Prvo kot prvo je najvecja prednost individualna obravnava (A63) in potem posledi¢no tudi
totalno prilagajanje teh dodatnih ur samim potrebam otroka. (A64) Potem sem tudi Ze omenila,
da ima otrok moznost treninga socialnih ves¢in (A65) in predvsem ima neko konstantnost, torej
se dodatno uci vsak teden po vsaj §tiri ure. (A66) Potem se mi zdi, kot neka dodana vrednost
tudi to, da ima eno zaupno osebo, kamor rad zahaja in to je uciteljica dodatne strokovne pomoci.

(A67) Na splosno pa gre sin rad v Solo in se ima tam zelo fajn. (A68)

Katere so pomanjkljivosti pri izvajanju dodatne strokovne pomoci za vaSega otroka na
OS Dobrova?

Zelela bi si, da se tudi ostalim otrokom razloZi posebnosti dolodenega otroka, ki je prav tako v
razredu z ostalimi ucenci in bi mogoce potem tudi ostali otroci znali drugace odreagirati v
dolocenih situacijah. (A69) Je pa res, da je s tega vidika veliko dela na strani starSev, tudi njim

bi prislo prav, da slisijo kaj o avtizmu in drugih posebnostih. (A70)

INKLUZIJA UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZREDNO SKUPNOST

Kako je po vaSem mnenju otrok vkljucen v razredno skupnost? Utemeljite.
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Glede na to, kar mi poroc¢ajo uciteljice iz Solskega vsakdana in glede na to, kaksni so tudi drugi
vrstniki, se mi zdi, da vseeno kar dobro funkcionira tudi v razredu, kljub temu, da je to za njega
res veliko motenj, drazljajev in tudi zvokov v razredu. (A71) Zdi se mi, da se je nekako vklopil,
je pa zagotovo Se vedno prostor za izboljSavo in napredek. (A72) Predvsem vidim v tem
priloznost, da ga soSolci $e bolj sprejmejo (A73) in ga povabijo tudi v igro, saj se pogosto zgodi,

da mi jamra, da nima veliko prijateljev, s katerimi bi se igral. (A74)

Kaj menite, kakSen doprinos ima vas otrok v razredno skupnost?

Moj otrok lahko razredno skupnost obogati s svojo postenostjo, (A75) toplino, (A76)
dobrosrcénostjo, (A77) pravi¢nostjo. To je pri njemu veliko bolj izrazeno — sploh pravicnost.
(A78) Ce mora on ubogati, potem morajo tudi ostali in obratno, pomembno je, da se pri vseh
enako ravna, ker je drugace njemu vse tako zelo krivi¢no. (A79) V¢asih se mi zdi, da je lahko

moj otrok zgled ostalim, saj velikokrat uredi stvari tudi na miren in zelo ustrezen nacin. (A80)

Koliko in na kakSen nacin k vkljucenosti vaSega otroka v razredno skupnost prispevajo

ufitelji in strokovna sluzba?

Ja kolikor imam vpogleda, lahko opazam, da tudi ucitelji veliko delajo na tem, da je moj otrok
vkljucen v razred. (A81) Ves €as so vklopljeni, spremljajo situacijo v razredu in se trudijo, saj
opazajo, da je tudi sin tak dobrosréen in nezna dusa, ki si zasluzi biti del skupnosti v razredu.
(A82) Kako pa prav to¢no skrbijo pa bi recimo rekla Se to, da spodbujajo delo v parih ali delo

v manj$ih skupinah, saj mi sin veckrat pove, da so tako delali in mu je vSe¢. (A83)

Kje opaZate, da bi ucitelji in strokovna sluzba Se lahko dodatno prispevali k vklju¢enosti

vaSega otroka v razredno skupnost?

Ma kaj pa vem, kaj bi Se lahko. (A84) Nasemu zelo pomaga ucenje preko igre, tega se mi zdi,
da bi lahko bilo ve¢, da bi treniral doslednost, zaporedje, poc¢akas$ in bi bil potem avtomatsko
bole sprejet... (A85) Aja, Se tole sem pozabila povedati, da imajo v naSem razredu tudi
interesno dejavnost in se potem tisto uro samo s povezovanjem razreda ukvarjajo, se

pogovarjajo o tej temi povezanosti. To je naSemu tudi vSec. (A86)
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Opazate morebitne prednosti/slabosti vkljucenosti vasega otroka v klasi¢no osnovno Solo?

Utemeljite.

Kot prednost vidim predvsem to, da se ga pripravi na tako zivljenje kot je, torej, da ni samo
soncek, ampak da so tudi nevihte in da rozica ne bo vedno samo diSala, ampak se bo nasel tudi
kaksen trn, ki pa ni najboljsi. Torej na kratko samo kot neka priprava na zivljenje tako kot je, z
ljudmi, ki so nam vs$ec in tistimi, ki nam niso. (A87) Slabosti pa niti ne prepoznavam, na¢eloma
sem z vsemi zadovoljna. (A88) Z mozem sva tako sklenila, da bova poskusila v navadni $oli,
¢e se do tretjega razreda stanje ne uredi, potem bova razmisljala o posebni Soli. (A89) Zaenkrat
pa je ok, gre na boljse in ga bomo pustili kar v klasi¢ni Soli, ker je napredek, predvsem trenira

vztrajnost in potrpljenje v tako veliki skupini. (A90)

Strokovni delavci:

INKLUZIJA UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZRED

Kako usposobljeni za delo z otroki s posebnimi potrebami ste po vaSem mnenju?

Zase lahko re¢em, da sem bolj slabo usposobljena za delo s takimi u¢enci. (L1) Si pa tudi sama
zelim, da bi imela ve¢ znanja o tem. (L2) Zato tudi pogosto izbiram taka tematska
izobrazevanja. (L3) Ce se mi pa res pojavi kaksna dilema i§¢em odgovore pri kaksnih zunanjih
institucijah (L4) ali kar v kaksni strokovni literaturi. (L5) Ce mi pa $e to ni dovolj, potem mi ne
preostane drugega, kot da se poveZzem s svetovalno sluzbo, s katero imamo kar dobro

vzpostavljeno sodelovanje. (L6)

Ali vam je delo z otroki s posebnimi potrebami poseben izziv? Zakaj ja/ne?

Lagala bi, ¢e bi rekla, da ni izziv, ampak je kar velik izziv, vsaj zame no. (L7) Ker je teh
ucencev veliko je tezko vsakemu nuditi vse, kar potrebuje. (L8) Ce se potem preveé posvetam
samo ucencem s posebnimi potrebami (L9) pa mi potem zmanjka Casa za ostale in imam
obcutek, da jih potem zapostavljam, kar pa se mi ne zdi prav. (L10) Poleg tega je Se vsak otrok
zase individuum in je potrebno veliko prilagajanja (L11) in se mi zdi, da je treba bit res dosleden

pri dogovorih. (L12)

Na kakSen nacin otrokom s posebnimi potrebami prilagajate delo v razredu?
Ja ucence res skozi sproti spremljam na nacin, da jih veckrat vprasam, kako jim gre in pogledam

v njihove zapiske, da vidim, kaj delajo in kje so. (L13) Ce vidim, da zelo zaostajajo, jim potem
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Se jaz kaj narekujem, da gre malce hitreje. (L14) Pri pouku si vzamemo kaksno minuto ve¢ Casa
za obravnavo nove snovi, sploh ko je kaj tezjega (L15) in kakSne snovi tudi veckrat ponovim,
prav zaradi otrok, ki rabijo dodatno razlago. (L16) Ko dam uc¢encem kaks$no nalogo pa Cisto
vedno poskrbim, da dam ucencem s posebnimi potrebami Se kakSna podrobnejSa dodatna
navodila, ¢e se izkaze, da je to potrebno, da potem lazje in uspesnejSe resijo nalogo. (L17)
Vcasih so ti u€enci tudi bolj pocasni, sploh pri pisanju, v takih primerih jim potem priskrbim
fotokopije zapiskov, da gremo lahko vseeno tudi malo naprej s snovjo (L18) ali samo za njih
pripravim povzetke snovi, da imajo potem vse na enem mestu. (L19) Kar se ti¢e kontrolnih
nalog pa jim vedno omogoc¢imo podaljSan Cas pri pisanju (L20), nekaj je tudi takih, ki imajo
prilagojeno obliko testa, v smislu ve¢jih razmikov med vrsticami, (L21) ve¢ prostora za
odgovore, (L22) barva lista in podobno. (L23) Kar se tice ustnega sprasevanja pa jim ponavadi

omogoc¢imo napovedan datum ocenjevanja. (L24)

Kako ste ostalim ufencem pojasnili, da so nekateri njihovi vrstniki otroci s posebnimi
potrebami?

Jaz se z u€enci sreCam Sele v 6. razredu, kamor pa ponavadi Ze pridejo s tem vedenjem in
poznanstvi med seboj, tako da ni potrebno posebej razlagat. (L25) Bolj kot ne, pa je potrebno
najve¢ napora vloziti v to, da ostalim uencem razlagam, zakaj nekateri njihovi soSolci in

soSolke potrebujejo prilagoditve, ker jih to najbolj moti. (L26)

Ali prepoznavate morebitne prednosti/slabosti vkljuc€enosti otrok s posebnimi potrebami
v klasi¢no osnovno $olo ter katere prednosti/slabosti prepoznavate pri vkljucenosti otrok
s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno $olo?

Kar najveckrat opazim je to, da otroke s posebnimi potrebami pogosto njihovi sovrstniki zaradi
prilagoditev oznacijo za privilegirane (L27) in jih potem tudi izlo€ijo iz druZbe, saj menijo da
prilagoditve izkoris¢ajo, (L28) no ¢e sem iskrena jih dolo¢eni u¢enci tudi res izkoris¢ajo. (L29)
Se mi zdi, da jim prilagoditve dajejo potuho in podpirajo njihovo lenobo. Je pa res, da to ni v
vseh primerih. (L30) Mislim, da je tukaj tudi zelo pomembno, da se otroci najprej naucijo, da
smo si drug od drugega zelo razli¢ni in to se z raznolikostjo v Soli tudi ucijo. (L31) Spoznavanje
prazli¢nosti med otroci) Moram tudi omeniti, da so ucenci s posebnimi potrebami pogosto tudi
zelo sréni in to srénost Sirijo v razredni skupnosti. (L32) Vcasih najdemo tudi take otroke, ki so
lahko zgled ostalim, saj so zelo vztrajni in marljivi in se res trudijo, da na koncu kljub oviranosti

dobijo zelo lepo oceno. (L33)
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Kako skrbite za enakost vseh ucencev v razredu?

Glavno je, da vse enako obravnavam in ne izpostavljam kakSnega ucenca. To se mi zdi kljuc¢no.
(L34) Vsem ucencem dam enake naloge, vsaj za tisto osnovno znanje (L35) in tudi vsem enake
preizkuse znanja, kar se ti¢e same snovi. (L36) Pri vseh ucencih imam enake Kkriterije
ocenjevanja znanja in se tako res trudim praviéno ocenjevati tako za ucence s posebnimi

potrebami, kot tudi za ostale ucence. (L37)

Ali obstajajo kakSne razlike glede na vkljucenost otrok s posebnimi potrebami v razredno
skupnost v primerjavi z ostalimi u¢enci? Ce da, kaksne so?
Na to vprasanje pa zelo tezko odgovorim, saj se mi zdi, da razlik ni in so vsi ucenci, tudi tisti s

posebnimi potrebami enako vkljuéeni v razredno skupnost. (L38)

Kako vi skrbite za inkluzijo oz. vklju¢enost otroka s posebnimi potrebami v razred?

Kako jaz skrbim za inkluzijo... Ce pomislim, zagotovo ugenca veliko bolj spremljam in sem
pozorna nanj, da ne bi prislo do kaksnega izlocanja s strani vrstnikov. (L39) Tudi z vrstniki
oziroma s soSolci in soSolkami je potrebno kar veliko delati predvsem v smeri strpnosti drug z
drugim (L40). Pomembno se mi zdi, da se znajo med seboj poslusati (L41) in se ucijo si tudi
med sabo pomagati, si nameniti kaksno spodbudno besedo, ko so kaks$ni manj prijetni situaciji
(L42). Otroci s posebnimi potrebami se v¢asih znajdejo tudi v kak$ni zagati zaradi neustreznih
odzivov v interakcijah z vrstniki, zato je potrebno tudi vedno znova poudarjali socialne ves¢ine
in u€enje le teh, sploh pri otrocih s posebnimi potrebami. (L43). Drugace ¢e pa pomislim na
sam pouk, se pri tem trudim, da je veliko skupinskega dela, kjer se otroci tudi zblizujejo (L44)
in vcasih se posluzim tudi tega, da otrokom dodelim kak§no vlogo, recimo so moji pomo¢niki
pri razdeljevanju delovnih listov ali kaj podobnega, da se potem pocutijo malce bolj ponosni na

sebe in imajo nek obcutek videnosti. (L45)

Kaj menite, kakSen doprinos imajo otroci s posebnimi potrebami v razredu?

Na prvo Zogo bi rekla da je njihov doprinos vglavnem v tem, da se vsi otroci ucijo sprejemati
drugacnosti (L46) in tudi malce bolj ozavescat razli¢nosti, ki se pa itak pojavlja med vsemi
ljudmi. (L47) Hkrati pa se mi tudi zdi, da otroci s posebnimi potrebami v skupnost prinaSajo
zavedanje, da je razli¢nost med ljudmi pravo bogastvo (L48) in da smo se prav vsi primorani
med seboj spodbujati in si pomagati. (L49) Se pa vedno, ko pomislim na otroke s posebnimi
potrebami spomnim tudi na so€utnost in bi rekla, da je tudi to njihov doprinos med vrstniki.

(L50)
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9.5 Primer odprtega kodiranja

Otroci s posebnimi potrebami:

ODPRTO KODIRANJE — UCENCI S POSEBNIMI POTREBAMI — INTERVJU G

St. Podkategorij
izjav Izjava Pojem a gory Kategorija Tema
e
R.V.2
Dozivljanj
e
nacrtovanj
Poznavanje ain
) izvedbe
Ma ne to pa Nepoznavanje vzroka dodatne
Gl : y Ne vkljuéenosti v
ne vem tocno. | to€nega razloga strokovne
dodatno ..
. | pomocis
strokovno pomoc¢ .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
Poznavanje ain
y J izvedbe
Mogoce, ker vzroka dodatne
G2 imam to Disleksija Da vkljucenosti v
. . strokovne
disleksijo dodatno ..
. | pomocis
strokovno pomoc¢ .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
. ain
Poznavanje .
. .. S izvedbe
in da se lazje Zaradi lazje vzroka
. L0 oy . dodatne
G3 zberem pri zbranosti pri Da vkljucenosti v
strokovne
pouku. pouku dodatno ..
. | pomocis
strokovno pomo¢ .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Mij ] Dozivljanj
tjepa tud.z Koristni vidiki ozivijan]
lazje ker mi Dodatna ” e
G4 o e Vrsta pomoci dodatne y .
uciteljica Se razlaga .. | nacrtovanj
. C. strokovne pomoci .
kaj razlozi in ain
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potem bolj izvedbe
razumem. dodatne
strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Mami veckrat Dozivljanj
rece, da e
dobro, da nacrtovanj
imam ain
uciteljico za e izvedbe
J1c0 2 Koristni vidiki
DSP, da imam S .. dodatne
G5 ; Urejeni zapiski | Vrsta pomoci dodatne
potem vsaj vse .. | strokovne
. strokovne pomoci ..
reseno in pomoci s
zapisano v strani
zvezku, da se udencev s
lahko potem iz posebnimi
tega ucim. potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
Upostevanost pri izvedbe
nacrtovanju dodatne
G6 | Ma malo pa so Da, malo / J
e dodatne strokovne
bili ja. . .
strokovne pomoc¢i | pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
o e
Recimo jaz < .
e nacrtovanj
sem si zelel, . . .
o Sodelovanje pri ain
da ne bi pisal IRY . g .
. Izrazanje zelja oblikovanju izvedbe
vec testov v . . C e ..
glede pisanja - individualiziraneg | dodatne
G7 razredu, ker . Podrocja .
. testov 1zven a programa in strokovne
me ostali ..
. razreda dodatne pomoci s
motijo in to y: .
o 7 . strokovne pomoci strani
uciteljice tudi .
L ucencev s
upostevajo. _
posebnimi
potrebami
In tudi to sem IRY Sodelovanje pri | DoZivljanj
. IzraZzanje Zelja . s
si zelel, da . oblikovanju e
. glede vnaprej e . y .
imam datum .. individualiziraneg | nacrtovanj
G8 napovedanega Podro¢ja . .
za ustno ustneea a programa in ain
oceno. To je nega dodatne izvedbe
ocenjevanja .
pa to, kar sem strokovne pomoc¢i | dodatne
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si najbolj strokovne
Zelel. pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
. nacrtovanj
Ma jaz povem, ain
kar se mi zdi .
O e . . . izvedbe
najboljse v . . Dejavnosti na uri
. Dejavnosti po dodatne
G9 tistem TR dodatne
o zelji ucenca .. | strokovne
momentu in si strokovne pomoci ..
c . pomoci s
tudi jaz Zelim. .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
Recimo pri e
pouku nocem nacrtovanj
pisat pri ain
slovenscini in | Individualizacij izvedbe
G10 brat na glas, a pouka in Prednosti dodatne dodatne
ker me je sram | upoStevanje strokovne pomoci | strokovne
pred ostalimi, zelja u€enca pomoci s
Ce sem sam v strani
kabinetu me ucencev s
pa ne moti. posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
. . . izvedbe
oy Dejavnosti na uri
. Razli¢ne dodatne
Gl11 | Drugace so pa . . dodatne
: dejavnosti .. | strokovne
te moje ure res strokovne pomoci g
e pomoci s
zelo razlicne. .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
DozZivljanj
Vcasih z D e
o g o Ponavljanje in 5 )
uciteljico Se . . ) . . | nacrtovanj
. . utrjevanje Dejavnosti na uri .
kaj ponavljava . ain
GI12 . snovi pred dodatne .
za kaksno . . .. | 1zvedbe
. . ocenjevanjem strokovne pomoci
sprasevanje . dodatne
. znanja
ali pa test, strokovne
pomoci s

118




strani

ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
. : L . . . izvedbe
ali pa urejava Organizacija Dejavnosti na uri
. . . dodatne
GI13 | moje zapise v zapiskov v dodatne
. . .. | strokovne
zvezkih, zvezkih strokovne pomoci .
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
C . e
Véasih, ko N .
. y nacrtovanj
imava cas, se .
. ain
greva tudi o .
. PriloZznostno . . . izvedbe
kaksno . Dejavnosti na uri
. : ustvarjanje in dodatne
G14 | druzabno igro, . . dodatne
: igranje .. | strokovne
recimo enko Lo strokovne pomoci ..
. . druZabnih iger pomoci s
ali remi, to .
. . strani
dvoje najraje "
g ucencev s
igram, .
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
Aja pa vsak nacrtovanj
mesec ain
narediva tudi Pregled . . . izvedbe
Dejavnosti na uri
en tak pregled datumov dodatne
GI15 . . . dodatne
vseh mojih ocenjevanja .. | strokovne
. . . strokovne pomoci g
ocenjevanj znanja pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
L . e
in ce rabim se y .
. . nacrtovanj
o0 kaksni stvari .
) . . . ain
pogovorit, se Dejavnosti na uri .
. izvedbe
Gl6 tudi Pogovor dodatne
ogovarjava strokovne pomoci dodatne
pogovarjava. p strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
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posebnimi

potrebami
Dozivljanj
e
Se mi zdi, da nacrtovanj
me ta . ain
ot e Pomoc in .
uciteljica res odbora izvedbe
dobro poslusa | .. pocp Prednosti dodatne | dodatne

GI17 | .. ucitelja dodatne / oy

in mi potem da strokovne pomoci | strokovne
T strokovne .
tudi kaksen . pomoci s
. pomoci .
nasvet, da mi strani
pomaga. ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
Ma to je pa e
prav odvisno nacrtovanj
kdaj, a je med ain
] . . Pocutj i
poukom alz‘ Odvisno kdaj in ocutje ob zvedbe
predura ali . odhodu iz razreda | dodatne

GI18 g pri katerem /

kaksna prosta na dodatno strokovne
. predmetu . .
ura in strokovno pomo¢ | pomoci s
za kateri strani
predmet ucencev s
moram ven. posebnimi
potrebami
Dozivljanj
<. e
Ce je dsp med y .
Je asp m nacrtovanj
poukom ali v A in
Casu predure, oy .
predure Pocutje ob izvedbe
ko sem itak Ze . .

G19 | tako zeodai v Navajenost na / odhodu iz razreda | dodatne
faro zgoadj v odhod na dodatno strokovne
Soli, potem mi y Ny

U strokovno pomo¢ | pomoci s
ni nic takega, .
: strani
sem ze .
; ucencev s
navajen, .
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ko pa moram ain
med prosto Pocutje ob izvedbe

G20 uro na dsp, Ni fajn — ko / odhodu iz razreda | dodatne

potem mi pa ni | 1ma prosto uro na dodatno strokovne

fajn, ker bi bil strokovno pomo¢ | pomoci s
raje s sosolci. strani

ucencev s

posebnimi

potrebami
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Dozivljanj

e
Res pogresam . .
POg: nacrtovanj
proste ure, ko .
ain
se lahko i7vedbe
druzimo in Manjka prostih Pomanjkljivosti
. .. dodatne
G21 | pogovarjamo, | ur za druzenje s / dodatne
. g .. | strokovne
ker pogosto soSolci strokovne pomoci .
. pomoci s
grem jaz .
strani
ravno takrat »
na dsp ucencev s
' posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
Ko grem pa Pocutje ob izvedbe
0 grem p: Zakon — ko Y
pisat testi iz o . odhodu iz razreda | dodatne
G22 . piSe test izven /
razreda mi je na dodatno strokovne
razreda . ‘-
pa zakon strokovno pomo¢ | pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
cai imam tam Vel miru in izvedbe
4 Casa za Prednosti dodatne | dodatne
G23 med testom . . / ‘-
i ocenjevanje strokovne pomoci | strokovne
Znanja pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
in mi kdaj nacrtovanj
uciteljica ain
rebere MozZnost bralca T izvedbe
prev: e . Koristni vidiki
kaksna daljsih navodil .. dodatne
G24 g . . .| Vrsta pomoci dodatne
navodila, ¢e | pri ocenjevanju .. | strokovne
. . strokovne pomoci Y.
so bolj dolga znanja pomoci s
in jih ne strani
morem sam. ucencev s
posebnimi
potrebami
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G25

Ma pomoc je
zame zakon,

Zelo smiselna

Smiselnost
dodatne
strokovne pomoci

Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
izvedbe
dodatne
strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami

G26

sploh sedaj v
visjih razredih
je kar
koristna, ker
je vec snovi in
se je treba vec
Uciti.

V vi§jih
razredih

Casovno

Koristni vidiki
dodatne
strokovne pomoci

Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
izvedbe
dodatne
strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami

G27

V miru tudi
odpisem test
in podaljsam
kako minuto,

ce rabim,

PodaljSan Cas
pri pisanju
testov

Vrsta pomoci

Koristni vidiki
dodatne
strokovne pomoci

Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
izvedbe
dodatne
strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami

G28

uciteljica mi
Se kaj razlozi,

Dodatna
razlaga

Vrsta pomoci

Koristni vidiki
dodatne
strokovne pomoci

Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
izvedbe
dodatne
strokovne
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
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Dozivljanj

e
nacrtovanj
ain
g izvedbe
. . Koristni vidiki 2V
mi da kaksno Spodbudne .. dodatne
G29 Vrsta pomoci dodatne
pohvalo, besede .. | strokovne
strokovne pomoci ..
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
. nacrtovanj
tocno vem .
. . Napovedana ain
kdaj bom kaj .
L ustna e izvedbe
vprasan in . . Koristni vidiki
ocenjevanja in o dodatne
G30 | potem vse to . Vrsta pomoci dodatne
.. posledi¢no .. | strokovne
lazje . . strokovne pomoci y
Y y manj stresnih pomoci s
kombiniram Se ; .. X
. situacy strani
s treningl. ¥
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
. nacrtovanj
Tudi ce se A in )
kdaj zgodi, da y .
v 28 MoZnost T izvedbe
manjkam, . Koristni vidiki
nadoknadenja o dodatne
G31 potem z . . Vrsta pomoci dodatne
ST izostane snovi z .. | strokovne
uciteljicodsp | .. strokovne pomoci ..
. izvajalko DSP pomoci s
poskusava strami
nadoknadit. "
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
‘. . nacrtovanj
Pomoc je meni ain
res smiselna, .
: ; e e izvedbe
imam tudi e Koristni vidiki
. Pridobivanje .- dodatne
G32 | boljse ocene " Vrsta pomoci dodatne
: boljsih ocen .. | strokovne
pomojem strokovne pomoci ..
. pomoci s
ravno zaradi .
strani
tega. «
ucencev s
posebnimi
potrebami
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Ma najbolj Dozivljanj
pogresam to, e
da bi vsi nacrtovanj
ucitelji bolj ain
y i
norma]no Normalna Potreba po Se zvedbe
razlagali snov, . . ) dodatne
G33 : razlaga snovi s / dodatni podpori
saj se pogosto AV . " strokovne
strani ucitelja 1n pomocl g
tako, da samo pomoci s
enkrat povejo strani
eno stvar in ucencev s
potem gremo posebnimi
naprej. potrebami
Dozivljanj
e
Zelel bi si, da nacrtovanj
res veckrat ain
. : Skt ) .
ponovimo, saj Veckratna Potreba po Se izvedbe
rabim vec potreba po . : dodatne
G34 . o . / dodatni podpori
casa da ponovitvi snovi . o strokovne
o . in pomoci Ny
razumem in si pri pouku pomoci s
potem strani
zapomnim. ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
. ain
Pa tudi to, da ivedbe
bi kdaj bolj Enostavnejsa Potreba po Se
. . . dodatne
G35 enostavno razlaga snovi s / dodatni podpori
‘s S . .. strokovne
razloZili strani ucitelja in pomoci g
. pomoci s
kaksno stvar. .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
To bi mi bilo NPT
0 Dozivljanj
najbolj v .
pomoc, ker bi " .
nacrtovanj
potem lahko .
ain
uro dsp izvedbe
uporabil za Koristni vidiki
: Dodatna .. dodatne
G36 | kaj drugega, Vrsta pomoci dodatne
. razlaga .. | strokovne
tako pa mi strokovne pomoci -
. pomoci s
mora veckrat :
oo ga: oy strani
uciteljica Se y
: ucencev s
posebej .
. posebnimi
razlagati i
potrebami

kaksno snov.
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Dozivljanj

Najvecja e
prednost je to, nacrtovanj
kar sem Ze ain
povedal, da Pisanje izvedbe

G37 lahko pisem preizkusov Prednosti dodatne | dodatne
teste v znanja izven strokovne pomoci | strokovne
kabinetu, razreda pomoci s
stran od strani
ostalih ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
. nacrtovanj
in da lahko 4 in
tudi dlje casa o .
iiemj i se Podaljsan Cas izvedbe
pisem, 34 pri pisanju Prednosti dodatne | dodatne
G38 lahko lazZje ; .
L preizkusov strokovne pomoci | strokovne
wmLrLm i znanja omoci s
skoncentriram ) p .
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
e e nacrtovanj
Pri uciteljici A in
dsp je tako Zaupen odnos z .
. vep qer izvedbe
dobro vzdusje uciteljico .
. s Prednosti dodatne | dodatne
G39 | v kabinetu in ji dodatne oy
. strokovne pomoci | strokovne
zato tudi strokovne o
: L pomoci s
zaupam, ker je pomoci .
strani
res fina "
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanj
e
nacrtovanj
ain
in tam je tak Ved miru za izvedbe
mir, da res " Prednosti dodatne | dodatne
G40 boljse delo oy
dobro delam. . strokovne pomoci | strokovne
izven razreda Y
pomoci s
strani
ucencev s
posebnimi
potrebami
G41 Ona me je tudi | Spodbujanje k Prednosti dodatne | DozZivljanj
naucila kako urejenosti strokovne pomoci e
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si moram Solskih nacrtovanj
organizirati potrebs¢in v ain
Solske Solski torbi, izvedbe
potrebscine, tudi vecer prej dodatne
da nima vec strokovne
vse povsod pomoci s
pisal in strani
zvezkov in vse ucencev s
razmetano. posebnimi
potrebami
Se ena stvar
zakaj imam
res rad ure Dozivljanj
izven razreda e
pa je to, da si nacrtovanj
lahko potem y ain
porem Moznost .
vzamem krajsi y . izvedbe
. veckratnih .
odmorcek, ko s Prednosti dodatne dodatne
G42 . kraj$ih oy
ga rabim. Ven strokovne pomoci | strokovne
. odmorov med Y
iz razreda pa pomoci s
delom A
med ure ne strani
morem kar ucencev s
tako, posebnimi
vecinoma ne potrebami
dovolijo
uciteljice.
Ma najbolj
smotano mi je
to, da mi
vcéasih potem
sosolci tezijo,
da ni fer da DoZivljanj
imam jaz vec e
casa za nacrtovanj
isanje . ain
pisany Tezenje .
kaksnega . e izvedbe
tosta. amoak soSolcev, da Pomanjkljivosti dodatne
G43 sid, amp ima nekdo vec dodatne
jim potem y o .. | strokovne
. | Casa za pisanje strokovne pomoci L
povem, da tudi pomoci s
. testov .
to ni fer, da strani
vsi lahko ucencev s
berejo, jaz pa posebnimi
tezko, ker se potrebami
mi crke
mesajo pred
ocmi zaradi te
moje
disleksije.
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Pa se to mi je

tezko, ker Dozivljanj
nisem potem s e
prijatelji v nacrtovanj
razredu, ce ain
slucajno Pomanikliivosti izvedbe
delajo kaj v Odmaknjenost I dodatne
G44 . . » dodatne
skupinah ali od soSolcev .. | strokovne
. strokovne pomoci Ny
pa kaj tako pomoci s
zabavnega, strani
kjer se lahko ucencev s
pogovarjajo in posebnimi
druzijo med potrebami
seboj.
Ma zabavno bi Dozivljanj
mi bilo ce bi e
kdaj tudi nacrtovanj
kaksne stvari ain
delali na Uporaba Predlogi za izvedbe
G45 racunalniku, | raCunalnika pri izboljSanje dodatne
mogoce Solskem delu nudenja dodatne | strokovne
kaksne vaje ali (npr. vaje) strokovne pomoc¢i | pomoci s
kaj strani
podobnega. ucencev s
To mi je posebnimi
zanimivo. potrebami
R. V.3
Ja skoraj It}klu21ja
ucencev s
vedno rad Rad/a prihaja v osebnimi
G46 | pridem. V Soli iy Prihajanje v $olo | .
. Solo potrebami
mi je res
v razredno
vredu.
skupnost
Razen ko so
kaksni testi in
sprasevanja, Inkluzija
takrat me je Malo strah na ucencev s
pa malo strah . . . e posebnimi
G47 o dni ocenjevanj Prihajanja v Solo .
it v Solo, : potrebami
. znnja
ampak mami v razredno
vedno pravi, skupnost
da je to
normalno.
Inkluzija
G48 Ma pocutim se Vredu Pocutje v razredu Leencev s
kar vredu. posebnimi
potrebami
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v razredno

skupnost
Inkluzija
ucencev s
Tako osebnimi
G49 sprosceno Sprosceno / Pocutje v razredu p .
vedusje je potrebami
v razredno
skupnost
in tudi Inkluzija
zabavno, ucencev s
sploh ko se s . osebnimi
G50 PLOf K0 3¢ Zabavno / Pocutje v razredu p .
sosolci kaj potrebami
smesnega v razredno
pogovarjamo skupnost
Inkluzija
ucencev s
Kot normalen Dozivljanje sebe osebnimi
G51 | Ma normalno, N / Jan) p .
ucenec v razredu potrebami
v razredno
skupnost
pac imam
jatelj .
pryateye, pa Inkluzija
eni soSolci so .. »
: . Z nekaterimi . . 1.. | ucencevs
mi kar ok, eni o e . Odnosi s sosSolci .
.o prijatelji, drugi « g : . posebnimi
G52 | pa mi grejo na . SoSolci in strokovnimi i
. .. mu grejo na . potrebami
Zivee ker teZijo by delavci
. L zivce v razredno
n s tistimi
. O skupnost
nismo najbolj
prijatel].
. g Inkluzija
S sosolci udence "1 <
imamo kar SoSolci in Odnosi s soSolci osebnimi
G53 | dobre odnose | Dobri odnosi strokovni in strokovnimi | P .
. o 1 . . potrebami
in z ucitelji delavci delavci
i v razredno
tudi.
skupnost
Inkluzija
Vecinoma se z . . 1. | ucencev s
S Odnosi s soSolci .
vsemi soSolci Dobro . 1 . .. | posebnimi
G54 . Sosolci in strokovnimi .
razumem. razumevanje . potrebami
delavci
v razredno
skupnost
Utciteljica za
dsp je tudi ok, Inkluzija
véasih malo . . ... | ucencevs
g Dobro . Odnosi s sosolci .
tezi ce kej ne . Strokovni . o posebnimi
G55 . medsebojno . in strokovnimi .
naredim ok . delavci . potrebami
razumevanje delavci
ampak v razredno
drugace ni¢ skupnost
posebnega.
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razrednicarka

je vredu.
Inkluzija
ucencev s
G56 Niti ne, Ni dozivel Namhe/nestrpnost p osebmm}
s strani vrstnikov | potrebami
v razredno
skupnost
razen ko je
kak bolj tezek
test in rabim
vec casa za
pisanje, potem Verbalno Irvlkluzua
mi kdaj kdo R ucencev s
. . izzivanje — ko . .
teZi da ni fer . Nasilje/nestrpnost | posebnimi
G57 ) je potreba po . . .
da lahko dlje o s strani vrstnikov | potrebami
. o podaljSanem
casa pisem. 9 .. v razredno
. Casu pisanja
Takrat mi je oo skupnost
preverjanja
malo zoprno, .
. . znanja
samo itak mi
je ratalo ze
vseeno.
Hmm zelim si,
da bi bili testi Inkluzija
krajsi, ker so ucencev s
Gsg | M s?q’a] kar' Krajsi in lazji Jelie za naprej posebmm}
dolgi in da bi testi potrebami
bili tudi malo v razredno
lazji, ker so skupnost
kar tezki.
Pa manj stvari
bi se rad ucil Inkluzija
na pamet, ker ucencev s
G59 Wnel.c.ate{fz ) Manj ucenja na Jelie za naprej posebmm}
ucitelji mislijo pamet potrebami
da moremo v razredno
kar vse znat skupnost
na pamet.
Bi si pa tudi
zelel, da se
uciteljice za .
. Inkl
s
tako hitro Vecja stalnost .
. 3 i e _ .| posebnimi
G60 | menjale, saj se uciteljic za Zelje za naprej otrebami
lih navadim DSP P
na eno, pa v razredno
o k t
potem pride SKUpnos

druga. To mi
je malo cudno,




drugace je pa

vse ok.

Starsi otrok s posebnimi potrebami:

ODPRTO KODIRANJE — STARSI — intervju A
St. Izjava Pojem Podkategori Kategorija Tema
izjav ja
e
R.V. 1
Postopek
diagnosticira
nja in
o ‘ Dogivliani
usmerjanja Mnenje o Dozivljanje
otrok se mi ostonku diagnosticiran
zdi vredu, saj | V redu — otroku _ postopiu ja in postopka
o diagnosticiranja .
lahko tako pomagamo Pozitivno . . usmerjanja
Al 9 . . 1n usmerjanja
otroku to¢no tam, kjer mnenje otrok s otrok s
pomagamo ima tezave S posebnimi
e posebnimi .
kjer ima . potrebami s
: potrebami . y
tezave, npr. strani starsev
pri mojem
sinu je to
socialni del,
pomembno se
mi zdi, da je
ne{cdo nekje, Mnenje o Dozwlj anje
ki pomaga diagnosticiran
" . postopku o
nam starsem | Pomoc¢ starSem . ... | jain postopka
o . . o diagnosticiranja L
peljati otroka | 1in otroku skozi Pozitivno . . usmerjanja
A2 8 . . 1n usmerjanja
cez celo vsakodnevni mnenje otrok s otrok s
Solanje in proces Solanja . posebnimi
. posebnimi .
potem naprej. . potrebami s
potrebami . y
S tem mu strani starSev
olajsamo
vsakdan.
Dozivljanje
Seznanitev s diagnosticiran
Za sam ..
postopkom ja in postopka
postopek sem usmerjanja usmerjanja
A3 | jazizvedela | Materina sestra / Jan] Janj
. otrok s otrok s
od moje . .
posebnimi posebnimi
sestre. . .
potrebami potrebami s
strani starSev
Ze sama Sprejemanje Dozivljanje
odstopanja je . . dejstva, daje | diagnosticiran
. Sprejemanje s e e ..
najprej Pozitivni | otrok vkljuen v | ja in postopka
A4 . spodbudo . . N .
opazila ona. . odzivi diagnostiko in usmerjanja
. mamine sestre
Ker nismo postopek otrok s
vsak dan usmerjanja posebnimi

130




skupaj je lazje

potrebami s

prepoznala strani starSev
neka
drugacna
vedenja in
potem sem
zacela biti
bolj pozorna
Se jaz.
Nato pa sem
Jaz svoje Dozivljanje
mnenje in . .
S . diagnosticiran
opazanja Napotitev s " .
. . Pomoc¢ ja in postopka
povedala tudi strani y . .
. . starSem s Pomoc in usmerjanja
A5 otrokovi pediatrinje v .
R . strani podpora otrok s
pediatrinji, ki razvojno .
. zdravstva posebnimi
nas je ambulanto .
. potrebami s
napotila v . y
. strani starSev
razvojno
ambulanto.
V bistvu tako
bom rekla, Dozivljanje
sestra me je Pobuda za diagnosticiran
opozorila, jaz | Mamina sestra postopek ja in postopka
kot mama pa opozorila, usmerjanja usmerjanja
A6 . . /
sem bila mama zacela otrok s otrok s
potem tista, ki postopek posebnimi posebnimi
sem dala potrebami potrebami s
postopek strani starSev
naprej.
Takrat sem
potem prva
dala to NPT
Dozivljanje
zahtevo za . .
. Pobuda za diagnosticiran
usmeriteyv in Dogovor med o
. postopek ja in postopka
potem tako mamo in usmeriania usmeriania
A7 | naprej. Sva se | o¢etom — skupaj / Jan Jan]
. y otrok s otrok s
pa tudi z dala dokon¢no _ .
. . . posebnimi posebnimi
mozem skupaj odlocitev . .
. potrebami potrebami s
usedla in se . N
g strani starSev
pogovorila in
dala koncno
odlocitev.
' . - - Dosivian
Nisva si . . Sprej ethanje - oZIViane
. .. | Brez zatiskanja dejstva, daje | diagnosticiran
zatiskala oci, .. o . .
oC1 — Pozitivni | otrok vkljuen v | ja in postopka
A8 ampak sva . . . . N .
. sprejemanje odzivi diagnostiko in usmerjanja
sprejela .
. dejstva postopek otrok s
dejstvo. C .
usmerjanja posebnimi
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potrebami s
strani starSev

Dozivljanje
Zame sprva ni Sprej emanj.e Fliqgnosticiran
. iy . dejstva, daje | jain postopka
bila prijetna Sprva tezka o oy .
e . Negativni | otrok vklju¢en v | usmerjanja
A9 izkusnja. neprijetna . . N
. TR odzivi diagnostiko in otrok s
Sprva sva bila izkusnja .
. postopek posebnimi
oba z mozem c .
. usmerjanja potrebami s
zelo Sokirana. . y
strani starsev
Ceprav sva
slutila, ampak
kO.J ¢ bila Dozivljanje
diagnoza . . : .
o Sprejemanje diagnosticiran
postavijena je | « . . o
bil pa kar sok Spk, sesut svet o dej stva, daje | jain pogtopka
. ' in vprasanja Negativni | otrok vkljuéen v | usmerjanja
A10 | Tistidan se . y . . N
C. zakaj ravno nas odzivi diagnostiko in otrok s
mi je sesulo .
vse otrok postopek posebnimi
. usmerjanja potrebami s
Sprasevala . y
. strani starSev
sva se zakaj,
zakaj ravno
nas.
Dozivljanje
Sprejemanje diagnosticiran
S Casoma sta se dejstva, daje | jain postopka
Potem s » P L .
. starSa Pozitivni | otrok vkljuCen v | usmerjanja
All | casom pa sem P .. : o
L sprijaznila in je odzivi diagnostiko in otrok s
se sprijaznila oy S
postalo lazje postopek posebnimi
usmerjanja potrebami s
strani starSev
in itak ko pa
er'zkrczt Dozivljanje
prejmes od . . . .
Sprejemanje diagnosticiran
strokovnega .. . . o
osehja Lazje, ko dejstva, daje | jain postopka
. prejmes Pozitivni otrok vkljuéen v | usmerjanja
A12 | navodila kako . . . N
. .| usmeritve, kako odzivi diagnostiko in otrok s
z njim delati . .
in na kaj z otrokom delati postopek posebnimi
.. usmerjanja potrebami s
paziti, potem . 9
. . strani starSev
je veliko
lazje.
oL Dozivljanj
VJep @ na Med ostalimi je . . - ozvijane
Zalost to Se . Sprejemanje diagnosticiran
diagnoza otroka . . o
vedno neka . dejstva, daje | jain postopka
; Se vedno zelo o . .
tabu tema in . Negativni | otrok vklju€en v | usmerjanja
Al3 . tabu tema in . . N
se o njej ne odzivi diagnostiko in otrok s
. otrokove -
govori. . postopek posebnimi
2. . diagnoze ne C .
Mislim, da bi . usmerjanja potrebami s
razumejo .
se moralo o strani starsev
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tem vec
govoriti in da
tudi starsi, ki
imajo doma
normalne
otroke
razumejo tudi
vse ostale in
lahko
posebnosti
razlozZijo
doma svojim
otrokom.
Nekateri
starsi Se
vedno namrec
v razredu ne

razumejo
otrokove
diagnoze.
Dozivljanje
Vloga starSev v | diagnosticiran
Jaz sem bila Pobudnica in postopku ja in postopka
Ald naprej v vlogi sproziteljica Pobuda za usmerjanja usmerjanja
sproziteljice postopek otrok s otrok s
postopka, postopka posebnimi posebnimi
potrebami potrebami s
strani starSev
Dozivljanje
nato pa sem Vloga starSev v | diagnosticiran
nekako Koordinatorica postopku ja in postopka
koordinirala . o Pobuda za usmerjanja usmerjanja
AlS5 diagnostike in
postopke topk postopek otrok s otrok s
diagnosticira postopka posebnimi posebnimi
nja naprej. potrebami potrebami s
strani starSev
ool | Dozivlianje
vodila, sva Vloga starSev v filggnostlclran
mu bila Spodbujanje in postop kl.l jain postopka
Al16 | voditelja in usmerjanje Vloga starSa usmer{(anja usmeri(anja
ga ves cas otroka otro S otro S
opozarjala na posebnlm} posebnmp
10, kaj lahko potrebami potrf:bamvl s
ztn kaj ne. stran1 starSev
Otrok je bil . Vloga otrok v DOZIVIJ.a e
takrat Se Premajhen, da' Brez postopku Q1§gnostlclran
Al7 . bi lahko karkoli posebne . ja in postopka
premajhen, . usmerjanja L
da bi lahko prispeval vloge otrok s us(r)r::gk arslja
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karkoli posebnimi posebnimi
prispeval. potrebami potrebami s
strani starSev
Spomnim se Dozivljanje
le to, da je Intervju s Vloga otrok v | diagnosticiran
imel kratek svetovalno postopku ja in postopka
INT: pogovor s delavko (kot Sodelovanje usmerjanja usmerjanja
svetovalno priloga v postopku otrok s otrok s
delavko v dokumentaciji posebnimi posebnimi
vrtcu, to je za ZRSS) potrebami potrebami s
bilo pa vse. strani star§ev
Dozivljanje
Ma v Izvedba thgnostlclran
y ja in postopka
splosnem kar Vredu. brez postopka usmeriania
A19 | vredu, nimam . / diagnosticiranja Jany]
) pripomb . . otrok s
pripomb in usmerjanja na osebnimi
OS Dobrova P .
potrebami s
strani starSev
Dozivljanje
Tudi diagnosticiran
vzgojiteljica v Izvedba jaain
. Jasna
vrtcu je o postopka postopka
. predstavitev in . S o
A20 opazala . . / diagnosticiranja | usmerjanja
; naslovitev tezav . .
dolocena otroka In usmerjanja na otrok s
odstopajoca OS Dobrova posebnimi
vedenja, potrebami s
strani star§ev
Dozivljanje
nimipa \izgopteljlcq ni Izvedba nggnostlclran
zelela nic¢ zelela potrditi ostopka ja in postopka
potrditi, saj ni | diagnoze, ker ni _ bostopka usmerjanja
A2l ] . / diagnosticiranja
pristojna za pristojna za . o otrok s
. .. in usmerjanja na o
podajanje podajanje X posebnimi
. . OS Dobrova .
diagnoz. diagnoz potrebami s
strani star§ev
Sele ko je bil
predlagan
odlog Solanja
pa se je Dozivljanje
vzgojiteljica Izvedba (‘ha'gnostlclran
potem . ja in postopka
. . Priprava postopka o
razpisala in je . . usmerjanja
A22 ustrezne / diagnosticiranja
potem otrok .. . . otrok s
e dokumentacije in usmerjanja na _
dobil Ze v v posebnimi
OS Dobrova .
prvem potrebami s
razredu strani starSev
dodatno
strokovno
pomoc.
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Dozivljanje

Najvec diagnosticiran
pomoci nam ja in postopka
A3 je nud?lq Psihologinja v Oseba Pomoc¢ in usmerjanja
psihologinja v ZD podpora otrok s
zdravstvenem posebnimi
domu. potrebami s
strani starSev
Dozivljanje
diagnosticiran
P ¢ jai topk
Predvsem v sta(r)gzl(ilc S Pomoc in Jaulsnnfe(?a(r)lpa :
A24 obliki Pogovor s starsi : Jany
strani podpora otrok s
pogovora, o
zdravstva posebnimi
potrebami s
strani star§ev
Dozivljanje
diagnosticiran
nasvetov, Nasveti kako y ja in postopka
. Pomoc ‘. .
kako z delati z 9 Pomoc¢ in usmerjanja
A25 starSem s
otrokom otrokom, . podpora otrok s
. . strani Solstva .
delati, vzgajati posebnimi
potrebami s
strani starSev
Dozivljanje
diagnosticiran
kam in na Pomoc¢ ja in postopka
A6 koga se Se Nasveti kje Se starSem s Pomoc¢ in usmerjanja
naprej poiskati pomoc¢ strani podpora otrok s
obrniti, zdravstva posebnimi
potrebami s
strani starSev
Dozivljanje
katere vioge diagnosticiran
in kam oddati | Katere vloge Pomo¢ ja in postopka
A7 | e vloge, da je | kam oddati za starSem s Pomoc¢ in usmerjanja
otrok dobil Se ve¢ pomoci strani podpora otrok s
pomoc v otroku zdravstva posebnimi
Soli... potrebami s
strani star§ev
. . Dozivljanje
Pa vbistvu Strokovni - ozvian
; . . diagnosticiran
tudi ves delavci Sole, ki ..
. . ja in postopka
strokovni del so vpleteni v Pomog in usmeriania
A28 ljudi, ki so nudenje Oseba Jan]
. . podpora otrok s
sedaj vpleteni dodatne .
v posebnimi
v pomoc za strokovne .
. v potrebami s
sina. pomoci otroku

strani starSev
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Ja vbistvu
vse, kar sem
Ze nastela in
prod Dot
strokovno thgnostlmran
pomoc, ki jo Dodatna Pomo¢ . janp ogtopka
. . Pomoc in usmerjanja
A29 | sedaj otrok strokovna starSem s q trok
prejema v Soli | pomoc v Soli | strani Solstva pocpora OLoXS
inje za nas P osebnlml
starse in celo P 0tr§bam} S
drusino Se strani starsev
danes zelo
pomembna
opora.
Tako lahko
lazje tudi
hceri
razlozim
i | i Do
t0 tako je. obrazlom'tev filqgnostlmran
Prav tako je otrokg in ) B jain postopka
A30 | pomembno, osvt‘ahn? Domacva Pomoc in usmerjanja
da tudi otroku dfuzmsklm pomo¢ podpora otrok.s .
camemi ¢lanom 0 posebmrm
razlozimo, da posebnostih potrgbam} S
je malce otroka strani starsev
drugacen od
ostalih, Se
vedno pa je
samo otrok.
Pa Dozivljanje
potrebovala diagnosticiran
bi se ve¢ Se ved Potreba po ja in postopka
A31 poudarka nas strokovnih / dodatni podpori usmerjanja
strokovnih nasvetov za ! o otrok s
nasvetih kako | delo z otrokom fh pomoct posebnimi
in kaj delati z potrebami s
otrokom. strani star§ev
Zelela bi si
tudi ve¢ Ved prosto Doiivlj anj e
prosto dostopne Q1§gnostlclran
.dostop ne literature o Potreba po jamp o§topka
A32 ZZ;ZZ Z CZZ razli¢nih / dodatni podpori usngsjkarslj a
. posebnostih in pomoci -
avtizmom. . posebnimi
: . otrok, tudi v .
Sedaj namrec knjiznicah potrebami s
tudi v strani starSev
knjiznicah ne
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dobis veliko
literature, kar
Jje na spletu.

Se mi zdi, da
Jje diagnoza
avtizma Se
vedno neke
vrste sramota.
Dozivljanje
. Otrokovo Fliqgnosticiran
Otrok je vse . . ja in postopka
skupaj cisto Normqlno . dojemanje usmerjanja
A33 dojemanje, ni¢ / postopka
normalno . N otrok s
. posebnega diagnosticiranja .
dojemal. : . posebnimi
in usmerjanja .
potrebami s
strani star§ev
Midva z
mozZem mu Dozivljanje
nikoli nisva | StarSa mu nikoli diagnosticiran
. . . Otrokovo o
direktno nista direktno ! . ja in postopka
. . dojemanje .
rekla, da je rekla avtist, usmerjanja
A34 . . / postopka
avtist, ampak ampak da je . C . otrok s
: . y diagnosticiranja .
da je pac drugacen od . . posebnimi
. in usmerjanja .
malce ostalih otrok potrebami s
drugacen od strani starSev
ostalih otrok.
Dozivljanje
Misim, da Otrokovo | diagnostciran
dolocenih | V mlajgih letih dojemanje | " rfer.anl?a
A35 | stvaritakrat | doloCenih stvari / postopka o trojk sJ
itak se ni Se ni dojemal diagnosticiranja .
) . . posebnimi
dojemal. in usmerjanja .
potrebami s
strani star§ev
Velikokrat
postavi
vprasanje o
tem, zakaj
doloceno Dozivljanje
stvar'zna on Zaglma ga, Otrokovo nggnost1c1ran
bolje, kot zakaj je on pri ! . ja in postopka
. . . dojemanje o
drugi. Vedno dolo¢enih usmerjanja
A36 .. / postopka
mu razloZim, stvareh . . otrok s
. e diagnosticiranja o
da njemu gre | uspesnejsi od posebnimi

matematika
super,
nekomu
drugemu pa
kaksen drug
predmet. On

ostalih otrok

in usmerjanja

potrebami s
strani starSev
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je v enih

zadevah
boljsi od
drugih, v
dolocenih
zadevah pa je
slabsi.
Ima vedno
vec zakajev. Dozivljanje
Dolocene diagnosticiran
. . Otrokovo .
zadeva Postavlja veliko ! . ja in postopka
dojema na vprasanj in dojemanje usmerjanja
A37 . SO / postopka
drugacen potrebuje ved . N otrok s
o diagnosticiranja .
nacin in dodatne razlage : . posebnimi
o in usmerjanja :
potrebuje vec¢ potrebami s
dodatne strani starSev
razlage.
- Dozivljanje
Ma mislim, . .
. diagnosticiran
da je kar v ja in postopka
redu Ustreznost ] pOstop
. . Ustrezna . . usmerjanja
A38 | usmerjen, saj . / usmerjenosti
. Ly usmerjenost otrok s
ima najvec otroka .
. posebnimi
mozne .
. potrebami s
POMOCi L
strani starSev
Dozivljanje
. Predlog za thgnostlclran
in trenutno . ja in postopka
: Ni predlogov za spremembo 0z. .
res nimam . ) o usmerjanja
A39 spremembe in / izboljSavo
predlogov za . oy X . otrok s
izboljSavo usmerjenosti .
spremembe. posebnimi
otroka .
potrebami s
strani starSev
R.V.2
Ja zagotovo
sem imela
vedno Dozivljanje
loznost o Crt jai
priloznost Sodelovanje pri nacrtovanja in
predebatirati y . . izvedbe
. . MozZnost debate oblikovanju
in doreci .. e . dodatne
. s strokovnimi individualiziran
stvari s . . strokovne
A40 . delavci o / ega programa in Y
posameznim | . .. . . pomoci s
. individualiziran dodatne . y
strokovnim strani starSev
em programu strokovne "
delavcem, o ucencev s
pomoci .
predvsem z posebnimi
uciteljico dsp potrebami
in otrokovo
razrednicarko
A4l Vedno mi je | Podajanje Zelja / Sodelovanje pri | Dozivljanje
bilo in predlogov ter oblikovanju nacrtovanja in
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pomembno, upostevanost individualiziran izvedbe
da sem lahko starSev ega programa in dodatne
dala tudi dodatne strokovne
svoje strokovne pomoci s
predloge in so pomoci strani starSev
bili ucencev s
upostevani in posebnimi
da smo se res potrebami
vsi strinjali z
vsem.
Se mi zdi, da Dozivljanje
smo tudi . . | naértovanja in
Sodelovanje pri .
nekako drug . g izvedbe
oblikovanju
drugega Drug drugega e o dodatne
= . individualiziran
opozorili na opozorili na . strokovne
A42 . o / ega programa in .
to, na kaj posebnosti pri pomoci s
. . dodatne o
moramo biti delu z otroci strani starSev
. strokovne N
pozorni pri omodi ucencev s
delu z P posebnimi
otrokom. potrebami
Dozivljanje
nacrtovanja in
. . izvedbe
Moram reci, UpoStevanost
i . S ! dodatne
da sva bila V celoti pri nacrtovanju strokovie
A43 | obaz mozem upostevani / dodatne ..
N pomoci s
zelo predlogi starSev strokovne o
. .. strani starSev
upostevana. pomoci ¥
ucencev s
posebnimi
potrebami
Tudi z odzivi
uciteljic sem Dozivljanje
bila v veliki nacrtovanja in
meri izvedbe
. » Nadzor nad
zadovoljna, Starsi vedno L. dodatne
. .- izvajanjem
saj so me obveseni o strokovne
Ad4 . . / dodatne oy
vedno sproti | spremembah in pomoci s
L } strokovne : y
obvescale o napredkih o strani starSev
. pomoci y
kakih ucencev s
predlogih posebnimi
oziroma potrebami
spremembah.
Jaz sem tudi Dozivljanje
vedno . Vloga starSev v | diagnosticiran
o Sodelovanje o
dostopna in si S postopku ja in postopka
zeli lovanj - merjanja merjanja
A45 Zelim, 'dfz. se Sodevov jes | okovnimi usmerjanj usmerjanj
stvari ¢im Solo . otrok s otrok s
. . delavci v o .
prej v zacetku Soli posebnimi posebnimi
resuje in ne potrebami potrebami s

Sele potem, ko

strani starSev
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je ze
prepozno. Na
ta nacin lahko
tudi midva kot
starsa otroka
pripraviva na
spremembe.
Nedvomno je T
] Dozivljanje
to nekaj . O
najboljsega in nacrtovanja in
naiboli izvedbe
1407 Smiselnost dodatne
smiselnega, dodatne strokovne
A46 kar lahko Zelo smiselna / Ny
.. strokovne pomoci s
nudi Sola " ) y
pomoci strani starSev
otroku, poleg "
ac tega ucencev s
P posebnimi
rednega .
potrebami
programa.
To nasemu
res tako v e
. Dozivljanje
koristi . L
nacrtovanja in
predvsem ker . .
se stalno uci Stalno ucenje izvedbe
g pravilnih Psihi¢na Koristni vidiki dodatne
pravilnih . :
. odzivov v za podpora in dodatne strokovne
A47 odzivov na . ..
. otroka treningi strokovne pomoci s
dolocene C e " . .

... | obremenjujocith vescin pomoci strani starSev
trigerje, ki : .. .

. situacijah ucencev s
njega tako o
Joen posebnimi
iztirijo, da .

. potrebami
pride do

izpada.

Dozivljanje
. nacrtovanja in
Tako je z . :
dodatno izvedbe
omocio Se Psihi¢na Koristni vidiki dodatne
pomoqg Trening podpora in dodatne strokovne
A48 | precej dobro . ey . ..
. socialnih ves¢in treningi strokovne pomoci s
natreniral ey o : y
. . vescin pomoci strani starsev
tudi socialne Y
‘ ucencev s
vescine .
posebnimi
potrebami
in se pozna T
P Dozivljanje
tudi na . S
o nacrtovanja in
vedenju, je . i
recej bolj Boljsa Smiselnost izvedbe
preeq 50 iy . dodatne dodatne
A49 umirjen in umirjenost in /
. < . strokovne strokovne
tudi poslusen, poslusnost o .
- pomoci pomoci s
kar je bilo v C oy
) strani starSev
preteklosti "
. ucencev s
zanj
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popolnoma posebnimi
nemogoce. potrebami
Dozivljanje
. nacrtovanja in
Sodelovanje . :
N 1izvedbe
starSev z dodatne
Na kratko, otrokovim
. ) o strokovne
AS50 nimam Brez pripomb / izvajalcem ..
. pomoci s
pripomb. dodatne .
strani starsev
strokovne <
oy ucencev s
pomoci .
posebnimi
potrebami
Moj sin je ze
zamenjal kar
nekaj
izvajalk, saj
Je ravno Dozivljanje
pridobil . O
. . nacrtovanja in
odlocbo Sodelovanje .
. " izvedbe
takrat, ko je starSev z
. o . dodatne
bilo na Soli otrokovim
. Zelo dobro o strokovne
AS51 veliko teh . / izvajalcem .
: sodelovanje pomoci s
menjav dodatne Co
v g strani starsev
uciteljic, strokovne N
i ucencev s
ampak lahko pomoci o
y posebnimi
recem, da ;
. potrebami
sem z vsemi
uciteljicami
za dsp zelo
dobro
sodelovala.
Dozivljanje
. nacrtovanja in
Sodelovanje . :
starSev z izvedbe
[zvajalke DSP . dodatne
. . otrokovim
Vse so bile odzivne v N strokovne
AS2 . . / izvajalcem Ny
odzivne, primeru pomoci s
.. dodatne . y
vprasanj strani starsev
strokovne 9
o ucencev s
pomoci .
posebnimi
potrebami
. Dozivljanj
Sodelovanje ozIVijane
. - nacrtovanja in
so mi vedno starSev z vedbe
pomagale, ko | lzvajalke DSP otrokovim
> . . o dodatne
AS53 | sem bila pred pripravljene / izvajalcem
o . strokovne
kaksnim pomagti dodatne ..
. pomoci s
izzivom, strokovne . y
.. strani starsev
pomoci <
ucencev s

141



posebnimi

potrebami
in najvec mi Dozivljanje
a pomeni to . nacrtovanja in
pa poment to, Sodelovanje . :
da vidim, da . " izvedbe
. Zadovoljstvo starSev z
moj otrok res y . dodatne
. starSev ob otrokovim
rad hodi na .. o strokovne
A54 .. dobrem pocutju izvajalcem ..
ure tudi izven . pomoci s
otroka pri dodatne .
razreda ktem | . . strani starSev
. izvajalkah DSP strokovne .
drugim omodi ucencev s
uciteljicam za P posebnimi
dsp. potrebami
Moznost Dozivljanje
y nacrtovanja in
veckratnega rvedbe
sodelovanje
.- y dodatne
Ja, mislim, da starSev z strokovie
ASS sem Ze Je moznost otrokovim "y
. A pomoci s
pojasnila. izvajalcem } .
dodatne strani starSev
ucencev s
strokovne .
omodi posebnimi
P potrebami
Moznost Dozivljanje
" nacrtovanja in
veckratnega rvedbe
Vedno ko o sodelovanje
. Vedno, ko starsi y dodatne
potrebujem, otrebuicio starSev z strokovie
A56 se lahko p J¢] otrokovim o
lahko N pomoci s
obrnem . izvajalcem S
. sodelujejo strani starSev
nanje. dodatne .
ucencev s
strokovne .
omodi posebnimi
P potrebami
Dozivljanje
nacrtovanja in
1izvedbe
Nadzor nad
1zvajanjem dodatne
Moznost strokovne
AS57 Ja, dodatne oy
nadzora pomoci s
strokovne . N
omodi strani starSev
P ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanje
vedno sem o Nadzor nad nacrtovanja in
vsem Starsi vedno L. izvedbe
‘. e izvajanjem
obvescena, obvesceni o dodatne
A58 . dodatne
sploh o spremembah in strokovne
) strokovne "
spremembah napredkih o pomoci s
: X pomoci
in napredkih.

strani starSev

ucencev s
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posebnimi

potrebami
Spomnim se
dogodka v
prvem
razredu, ko je
ena izmed Dozivljanje
specialnih in nacrtovanja in
habilitacij S izvedbe
renavrracys Kontaktiranje in Nadzor nad zv
kih ros$nja za izvajanjem dodatne
pedagoginj Prosiy; Jan) strokovne
A59 soglasje za dodatne .
dala pobudo o pomoci s
dolo¢eno strokovne A
za dodatne " strani starSev
o spremembo pomoci .
ure pomoci in ucencev s
naju je posebnimi
kontaktirala potrebami
in sva se
potem midva
tudi strinjala
z njo.
Dozivljanje
Lahko samo nacrtovanja in
pohvalim, saj izvedbe
gre ta pomo¢ y Prednosti dodatne
. Pomoc gre v
res v smeri . . dodatne strokovne
A60 o smeri dobrobiti .
Ppomoci in strokovne pomoci s
. otroka o o
dobrobit pomoci strani starSev
otroka. ucencev s
posebnimi
potrebami
. Dozivljanje
Ma kaj pa JozIvijanje
i nacrtovanja in
vem, saj ima .
! ‘ izvedbe
Ze sedaj
L . dodatne
najvecji Potreba po Se strokovie
A61 | obseg moznih Ni potrebe dodatni podpori omodi s
urin in pomoci pomoct
. strani starSev
spremljevalca "
h : ucencev s
in to je to kar .
. posebnimi
on rabi. i
potrebami
On mora Dozivljanje
imeti samo nacrtovanja in
stabilno, Potrebna je izvedbe
organizirano stabilna, y dodatne
. .. Potreba po Se
A6 in organizirana, dodatni podpori strokovne
konstruktivno | konstruktivna in . o pomoci s
o e o in pomoci A
uciteljico, pa ljubeca strani starSev
tudi kar uciteljica ucencev s
ljubeco, posebnimi
potem bo potrebami
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lahko
normalno
funkcioniral.
Dozivljanje
nacrtovanja in
Prvo kot prvo izvedbe
o na 've]Z“ " Individualna Prednosti dodatne
Je najveq obravnava, dodatne strokovne
A63 prednost . . / .
. prilagoditve in strokovne pomoci s
individualna . Y o } .
priporocila pomoci strani starsev
obravnava .
ucencev s
posebnimi
potrebami
Dozivljanje
in potem nacrtovanja in
posledicno izvedbe
tudi totalno Prilagajanje Prednosti dodatne
A64 prilagajanje dodatnih ur / dodatne strokovpe
teh dodatnih | pouka potrebam strokovne pomoci s
ur samim otroka pomoci strani starSev
potrebam ucencev s
otroka. posebnimi
potrebami
Dozivljanje
Potem sem nacrtovanja in
tudi zZe izvedbe
omenila, da Psihi¢na Koristni vidiki dodatne
A65 ima otrok Trening podpora in dodatne strokovne
moznost socialnih ves¢in treningi strokovne pomoci s
treninga vescin pomoci strani starSev
socialnih ucencev s
vescin posebnimi
potrebami
Dozivljanje
. nacrtovanja in
in predvsem .
. izvedbe
ima neko Konstantnost .
L. Prednosti dodatne
konstantnost, izvajanja
. dodatne strokovne
A66 torej se dodatne / ‘.
. strokovne pomoci s
dodatno uci strokovne " . »
< pomoci strani starsev
vsak teden po pomoci .
S ucencev s
vsaj Stiri ure. _
posebnimi
potrebami
Potem se mi . Dozivljanje
. Zaupen in . L
zdi, kot neka Lo . nacrtovanja in
prijateljski Prednosti .
dodana odnos 7 dodatne izvedbe
A67 | vrednost tudi ey 1es / dodatne
. uciteljico strokovne
to, da ima eno o strokovne
dodatne pomoci Ny
zaupno osebo, pomoci s
strokovne Co
kamor rad strani star§ev
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zahaja in to je

pomoci, kamor

ucencev s
uciteljica otrok rad zahaja posebnimi
dodatne potrebami
strokovne
POmOoCi.

Dozivljanje
nacrtovanja in
izvedbe

Na splosno pa V splosnem Prednosti dodatne

A6s | &€ sin rad v otrok rad / dodatne strokovne
Solo in se ima | prihaja v $olo in strokovne pomoci s
tam zelo fajn. | se dobro pocuti pomoci strani starSev
ucencev s
posebnimi
potrebami
Zelela bi si,
da se tudi
ostalim
otrokom
lozi NPT
razozt Dozivljanje
posebnosti . L
y nacrtovanja in
dolocenega . i
>, Pogovor in . izvedbe
otroka, ki je Predlogi za
razlaga v . S dodatne
prav tako v izboljSanje
razredu o . strokovne
A69 razredu z . / nudenja dodatne ..

o posebnostih pomoci s
ostalimi . strokovne . y
e dolocenega i strani starSev

ucenci in bi pomoci "
y otroka ucencev s
mogoce osebnimi
potem tudi p otrebami

ostali otroci p

znali drugace

odreagirati v
dolocenih
situacijah.

Je.p a res, da Dozivljanje
je s tega « .
o . nacrtovanja in

vidika veliko :

. . izvedbe
dela na strani y . Predlogi za
. . | IzobraZevanje . . dodatne
starsev, tudi " izboljSanje
A starSev o . strokovne
A70 | njim bi prislo . / nudenja dodatne -
posebnih pomoci s
prav, da strokovne . y
e potrebah otrok .. strani starSev
slisijo kaj o pomoci <
. . ucencev s
avtizmu in _

s posebnimi
drugih i

. potrebami

posebnostih.

R. V.3
Glede na to oy Inkluzija
o Vkljucenost v . J
kar mi Dobra ucencev s
A7l ‘. o / razredno .
porocajo vkljucenost posebnimi
skupnost

uciteljice iz

potrebami v
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Solskega razredno
vsakdana in skupnost
glede na to,

kaksni so tudi
drugi vrstniki,
se mi zdi, da
vseeno kar
dobro
funkcionira
tudi v
razredu, kljub
temu, da je to
za njega res
veliko motenyj,
drazljajev in
tudi zvokov v
razredu.
Zdi se mi, da Inkluzija
se je nekako oy "
g Vkljucen, a so - ucencev s
vklopil, je pa y L Vkljucenost v brimi
A72 | zagotovo se ¢ mgznosju / razredno poseonimi
vedno prostor izboljSave in skupnost potrebami v
za izboljsavo napredka razredno
in napredek. skupnost

Predvsem Inkluzija

vidim v tem . ucencev s

o y Vkljucenost v .

AT3 priloznost, da Po.t.reba po e / razredno posebnlml
ga soSolci e | vecji sprejetosti skupnost potrebami v
bolj razredno
sprejmejo skupnost
inga
povabijo tudi
v igro, saj se Predlogi za Inkluzija
pogosto dodatno skrb za ucencev s
A74 zgodi, da mi | Vec vkljuCujoce / inkluzijo posebnimi
jamra, da igre z vrstniki ucencev s potrebami v
nima veliko posebnimi razredno
prijateljev, s potrebami skupnost
katerimi bi se
igral.
M(IZ Z ]Zok Dvoprinos Irvlkluzija
azredno ucencev s ucencev s
AT75 skupnost postenost / P osebmrm P osebmrm
obogati s potrebami v potrebami v
$v0jo razredno razredno
postenostjo, skupnost skupnost
toplino, Doprinos Inkluzija
A76 toplina / ucencev s ucencev s
posebnimi posebnimi
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potrebami v potrebami v
razredno razredno
skupnost skupnost
Doprinos Inkluzija
ucencev s ucencev s
dobrosrcnostj y osebnimi osebnimi
A77 rosT 7| dobrosrénost P ) P .
o, potrebami v potrebami v
razredno razredno
skupnost skupnost
pravicnostjo. Doprinos Inkluzija
To je pri ucencev s ucencev s
njemu veliko . osebnimi osebnimi
AT78 yemu ver Pravi¢nost P ) P .
bolj izrazeno potrebami v potrebami v
— sploh razredno razredno
pravicnost. skupnost skupnost
Ce mora on
ubogati,
potem morajo
tudi ostali in . .
Doprinos Inkluzija
obratno, . . «
. Zavedanje ucencev s ucencev s
pomembno je, . . .
. pomembnosti posebnimi posebnimi
A79 | da se pri vseh . / ) )
enakovrednosti potrebami v potrebami v
enako ravna, )
; vseh ucencev razredno razredno
ker je
; skupnost skupnost
drugace
njemu vse
tako zelo
krivicno.
Véasih se mi
zdi, da je
lahko moj . .
. Doprinos Inkluzija
otrok zgled Zgled ostalim o Y ]
. . ucencev s ucencev s
ostalim, saj otrokom — osebnimi osebnimi
A80 velikokrat reSevanje stisk / P . P .
. . S potrebami v potrebami v
uredi stvari na miren in
. . .. razredno razredno
tudi na miren | ustrezen nacin
. skupnost skupnost
in zelo
ustrezen
nacin.
Ja kolikor
imam
vpogleda, . .
P lagh fo Skrb strokovnih Inkluzija
. . y delavcev za ucencev s
opazam, da | Veliko dela na Splo$na . . .
C e e Ly . inkluzijo posebnimi
A8l tudi ucitelji vkljucenosti vloga y .
. . LY ucencev s potrebami v
veliko delajo vseh otrok uciteljev .
. posebnimi razredno
na tem, da je .
. potrebami skupnost
moj otrok
vkljucen v
razred.
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Ves cas so

vklopljeni,
spremljajo
SIuactjo v Skrb strokovnih |  Inkluzija
razredu in se Neprestano .
iy : . y delavcev za ucencev s
trudijo, saj spremljanje in Splosna inkluziio osebnimi
A82 | opazajo, da je | nadzorovanje vloga y . P .
Ao . ver o ucencev s potrebami v
tudi sin tak situacije v uciteljev osebnimi razredno
dobrosrcen in razredu p .
neina dusa. ki potrebami skupnost
si zasluzi biti
del skupnosti
v razredu.
Kako pa prav
tocno skrbijo
pa bi recimo
riklz;]futg ';la Skrb strokovnih Inkluzija
df o v Ja’{ 7 Spodbujanje Sologna delavcev za ucencev s
AS3 i d el;o N dela v parih in 510 . inkluzijo posebnimi
manisih manjsih udi te%' ov ucencev s potrebami v
sk inZz h sai skupinah ! posebnimi razredno
i ﬁn ve c,*kr c{ ; potrebami skupnost
pove, da so
tako delali in
mu je vsec.
Predlogi za Inkluzija
Ma kaj pa dodatno skrb za ucencev s
A84 | vem, kaj bi e Brez idej / 113k1uz1] © P Osebnlml
lahko ucencev s potrebami v
) posebnimi razredno
potrebami skupnost
Nasemu zelo
pomaga
ucenje preko
igre, tega se
mi zdi, da bi Vec ucenja Predlogi za Inkluzija
lahko bilo preko igre dodatno skrb za ucencev s
AS5 vec, da bi (trening / inkluzijo posebnimi
treniral doslednosti, ucencev s potrebami v
doslednost, potrpezljivosti, posebnimi razredno
zaporedje, povezovanje) potrebami skupnost
pocakas in bi
bil potem
avtomatsko
bole sprejet...
Aja, Se tole Interesna Skrb strokovnih Inkluzija
A86 | P oquzla dejavnost —ura | Aktivnosti de;lavceY 2 Leencey s
povedati, da ovezovania inkluzijo posebnimi
imajo v P ! ucencev s potrebami v

148




nasem
razredu tudi
interesno
dejavnost in
se potem tisto
uro samo s
povezovanjem
razreda
ukvarjajo, se
pogovarjajo o
tej temi
povezanosti.
To je nasemu
tudi vsec.

posebnimi
potrebami

razredno
skupnost

A87

Kot prednost
vidim
predvsem to,
da se ga
pripravi na
tako zZivljenje
kot je, torej,
da ni samo
soncek,
ampak da so
tudi nevihte in
da roZica ne
bo vedno
samo disala,
ampak se bo
nasel tudi
kaksen trn, ki
pa ni
najboljsi.
Torej na
kratko samo
kot neka
priprava na
Zivljenje tako
kot je, z
ljudmi, ki so
nam v$ec in
tistimi, ki nam
niso.

Priprava na
realno Zivljenje,
tudi z ljudmi in

situacijami, ki
nam niso vedno
Cisto blizu

Prednosti
vklju¢enosti
otroka s
posebnimi
potrebami v
klasi¢no
osnovno Solo

Inkluzija
ucencev s
posebnimi

potrebami v
razredno
skupnost

A88

Slabosti pa
niti ne
prepoznavam,
naceloma sem
z vsemi
zadovoljna.

Ni slabosti

Slabosti
vkljucenosti
otroka s
posebnimi
potrebami v
klasi¢no
osnovno Solo

Inkluzija
ucencev s
posebnimi

potrebami v
razredno
skupnost
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Z mozem sva
tako sklenila,
da bova
oskusila v y Prednosti .
nIszadni soli, Mozvnogt vkljugenosti Irjkluzua
ce se do pos'lfu'sanjva v otroka s ucencev s
A89 tretjega klasi¢ni O%, do / posebnimi posebnlrpl
razreda 3.razr(3da, ée ne potrebami v potrebami v
stanje ne bo SIO’. bo klasi¢no razredno
j prepis < skupnost
uredi, potem osnovno $olo
bova
razmisljala o
posebni Soli.
Zaenkrat pa
je ok, gre na
boljse in &% | Trenutno stanje .
bomo pustili . . Prednosti .
kar v Klasicni | IS OK-Je vkljugenosti | Lnkluzija
Soli, ker je napredek n otroka s ucencev s
A90 nap,redek Ve hko. / posebnimi posebmrm
pre dvsem, prlloznpstl za Dotrebami v potrebami v
trenira trt?mng. . klasi¢no razredno
vztrajnost in VZtraJIle.Stl n osnovno $olo skupnost
potrpljenje v potrpezljivosti
tako veliki
skupini.

Strokovni delavci:

ODPRTO KODIRANJE — STROKOVNI DELAVCI - INTERVJU L

izjave Izjava Pojem Podkategorija Kategorija Tema
R.V.3
Skrb
strokovnih
. delavcev
Zase lahko Usposoblj epost za
. strokovnih . .
recem, da sem inkluzijo
. delavcev za
bolj slabo Slaba . .. 0Z.
L1 : . / inkluzijo oy
usposobljena | usposobljenost . vkljuc¢enost
ucencev s b
za delo s . ucencev s
o posebnimi .
takimi ucenci. . posebnimi
potrebami .
potrebami
v razredno
skupnost
Si pa tudi Zelja po Usposobljenost Skrb
sama Zelim, | okrepitvi znanja strokovnih strokovnih
L2 da bi imela o ucencih s / delavcev za delavcev
vec znanja o posebnimi inkluzijo za
tem. potrebami ucencev s inkluzijo
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posebnimi 0Z.
potrebami vkljuc¢enost
ucencev s
posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
. Pomo¢ pri za
Zato tudi mocp . .
reSevanju inkluzijo
pogosto _ :
e Tematska izzivov pri delu 0Z.
L3 izbiram taka . y . / . oy
izobrazevanja z ucenci s vkljuc¢enost
tematska . .
; . . posebnimi ucencev s
izobrazevanja. . .
potrebami posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
Ce se mi pa delavcev
res pojavi Pomo¢ pri za
kaksna dilema reSevanju inkluzijo
L4 iS¢em Pomoc¢ zunanjih / izzivov pri delu 0Z.
odgovore pri institucij z ucenci s vkljuéenost
kaksnih posebnimi ucencev s
zunanjih potrebami posebnimi
institucijah potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
Pomo¢ pri za
ali kar v reSevanju inkluzijo
. Uporaba . ;
kaksni 1zzivov pri delu 0Z.
L5 . strokovne .. o
strokovni . z ucenci s vkljucenost
. . literature . .
literaturi. posebnimi ucencev s
potrebami posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Ce mi pa Se to Pomod bri Skrb
ni dovolj, . P strokovnih
: . reSevanju
potem mi ne Pomo¢ . ; delavcev
1zzivov pri delu
L6 preostane svetovalne . za
y z ucenci s . .
drugega, kot sluzbe o inkluzijo
. posebnimi
da se povezem . 0Z.
potrebami o
s svetovalno vkljucenost
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ucencev s

sluzbo, s
katero imamo posebnimi
kar dobro potrebami
vzpostavijeno v razredno
sodelovanje. skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
L /, C .
'agala bi e Delo strokovnih | .  “2 .
bi rekla, da ni delaveey 7 inkluzijo
izziv, ampak . . . 0Z.
L7 . : Je izziv ucenci s Dy
je kar velik osebnimi vkljuc¢enost
izziv, vsaj p otrebami ucencev s
zame no. p posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
Ker je teh . za
rerJ . Delo strokovnih | . ..
ucencev veliko . inkluzijo
. Tezko delavcev z
Jje tezko e . 0Z.
L8 individualno ucenci s Dy
vsakemu P . vklju€enost
. prilagajanje posebnimi §
nuditi vse, kar otrebami ucencev s
potrebuje. p posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
Ce se potem Prevec . za
por . - Delo strokovnih | . .
prevec posvecanja delaveey z inkluzijo
posvecam ucencem s . . 0Z.
L9 . .. ucenct s .
samo ucencem posebnimi osebnimi vkljucenost
s posebnimi potrebami po trebami ucencev s
potrebami P posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
a mi potem Skrb
zpman .k]; casa strokovnih
y . - Delo strokovnih | delavcev
za ostale in Zapostavljanje
) y . S delavcev z za
imam obcutek, | in pomanjkanje . . . .
L10 . y ucenci s inkluzijo
da jih potem Casa za ostale .
. y posebnimi 0Z.
zapostavljam, ucence . .
. potrebami vkljucenost
kar pa se mi .
. ucencev s
ne zdi prav. .
posebnimi
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potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
. del
Poleg tega je © i\;cev
Se vsak otrok Delo strokovnih inkluziio
zase Individualna delavcev z oz J
L11 | individuum in obravnava / ucenci s o
. . . vkljuc¢enost
Jje potrebno posameznika posebnimi .
. . ucencev s
veliko potrebami .
rilagajanja posebnimi
P potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
. . Delo strokovnih | . 2 .
in se mi zdi, inkluzijo
da je treba bit delaveey z 0z
L12 J Doslednost / ucenci s e
res dosleden . vklju€enost
. . posebnimi ;
pri dogovorih. . ucencev s
potrebami .
posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
ot spron Skrb
<prem l.ﬁ: " na strokovnih
premyamr delavcev
nacin, da jih Neprestano za
veckrat P Delo strokovnih | . .
y sprotno inkluzijo
vprasam, kako .. delavcev z
. . spremljanje . 0Z.
L13 jim gre in y / ucenci s oy
ucencev s . vkljucenost
pogledam v o posebnimi 5
iy posebnimi . ucencev s
njihove . potrebami .
. potrebami posebnimi
zapiske, da .
s . potrebami
vidim, kaj
L v razredno
delajo in kje
skupnost
50.
Skrb
Ce vidim, da Prilagajanje strokovnih
zelo izobrazevalnega | delavcev
zaostajajo, procesa za
iy . K . ‘ 9 g
Lia | Jim .poten? Se Nare covanje Gradiva ucencem s inkluzijo
Jjaz kaj zapiskov posebnimi 0Z.
narekujem, da potrebami v | vkljucenost
gre malce razredni ucencev s
hitreje. skupnosti posebnimi
potrebami
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v razredno
skupnost
Skrb
. . strokovnih
Pri pouku si . .
Prilagajanje delavcev
vzamemo . b
. . izobrazevalnega za
kaksno minuto . .
‘o« <« procesa inkluzijo
vec casa za Vec Casa za 9
y . ucencem s 0Z.
L15 obravnavo obravnavo nove Poucevanje . oy
. . posebnimi vkljucenost
nove snovi, snovi . ;
S potrebami v ucencev s
sploh ko je kaj : .
.. razredni posebnimi
tezjega . .
skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
in kaksne Prilagajanje delavcev
snovi tudi izobrazevalnega za
veckrat procesa inkluzijo
] y . ucencem § 0Z.
L16 | PONOVITL PFAY 1 b datna razlaga | Poucevanje . o
zaradi otrok, posebnimi vkljucenost
ki rabijo potrebami v ucencev s
dodatno razredni posebnimi
razlago. skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
Ko dam
ucencem
kaksno nalogo
. & Skrb
pa cisto vedno .
. strokovnih
poskrbim, da . .
y Prilagajanje delavcev
dam ucencem . b
. izobraZzevalnega za
s posebnimi . .
. procesa inkluzijo
potrebami Se -
. Dodatna y . ucencem s 0Z.
L17 kaksna . Poucevanje o oy
- navodila posebnimi vkljucenost
podrobnejsa . b
potrebami v ucencev s
dodatna . .
g razredni posebnimi
navodila, ce . )
. skupnosti potrebami
se izkaze, da
. v razredno
je to potrebno,
.. skupnost
da potem lazje
in uspesnejse
resijo nalogo
Prilagajanje Skrb
Véasih so ti . £ajany strokovnih
. izobrazevalnega
ucenci tudi o delavcev
A Fotokopiranje . procesa
L18 | bolj pocasni, v . Gradiva - za
ST gradiva ucencem s . .
takih primerih . inkluzijo
e posebnimi
Jim potem . 0Z.
. . potrebami v o
priskrbim vkljucenost
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fotokopije razredni ucencev s
zapiskov, da skupnosti posebnimi
gremo lahko potrebami

vseeno tudi v razredno
malo naprej s skupnost

snovjo.
Skrb
strokovnih
. Prilagajanje delavcev
ali samo za . b
. . izobrazevalnega za
njih pripravim . .
procesa inkluzijo
povzetke ) .. 9
. Prilagojeni . ucencem s 0Z.
snovi, da . Gradiva . oy
L povzetki posebnimi vkljuc¢enost
imajo potem . ¥
potrebami v ucencev s
vse na enem . .
razredni posebnimi
mestu. . .
skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
.\ Prilagajanje delavcev
Kar se tice . sajan
. izobrazevalnega za
kontrolnih o . .
iy PodaljSan as procesa inkluzijo
nalog pa jim L . . .
vedne pri pisanju Ocenjevanje ucencem s 0Z.
o preizkusov Znanja posebnimi vkljuéenost
0mogocimo . . »
. znanja potrebami v ucencev s
podaljsan cas . .
i pisanju razredni posebnimi
P skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
.. . Prilagajanje delavcev
nekaj je tudi . b
AN izobraZzevalnega za
takih, ki imajo - o ) ..
. . Vecji razmiki procesa inkluzijo
prilagojeno . . . . .
. med vrsticami Ocenjevanje ucencem s 0Z.
L21 obliko testa, v . . . .
. o na preizkusu znanja posebnimi vkljucenost
smislu vecjih . . 5
. znanja potrebami v ucencev s
razmikov med i .
S razredni posebnimi
vrsticami, . .
skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
o Skrb
Prilagajanje .
< . b strokovnih
Vec prostora za izobrazevalnega delaveey
122 vec prostora odgovore na Ocenjevanje procesa 7
za odgovore, preizkusu znanja ucencem s . .
) . inkluzijo
znanja posebnimi oz
otrebami v o
P vkljucenost
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razredni ucencev s
skupnosti posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
Prilagajanje delavcev
izobrazevalnega za
procesa inkluzijo
123 barva lista in Barva lista Ocenjevanje ucencem s 0Z.
podobno. preizkusa znanja znanja posebnimi vkljuc¢enost
potrebami v ucencev s
razredni posebnimi
skupnosti potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
. strokovnih
Kar se tice . .
Prilagajanje delavcev
ustnega . .
. . izobrazevalnega za
sprasevanja . .
. procesa inkluzijo
pa jim Napovedano -
. ucencem s 0Z.
L24 ponavadi ustno / . oy
o . . posebnimi vkljucenost
0mogocimo ocenjevanje . »
potrebami v ucencev s
napovedan . .
razredni posebnimi
datum : .
. . skupnosti potrebami
ocenjevanja.
v razredno
skupnost
Jaz se z
ucenci srecam Skrb
sele v 6. strokovnih
razredu, iy delavcev
. e Ozavescanje
kamor pa Ozavescanje ni za
L . razredne . ..
ponavadi Ze | potrebno, saj se . inkluzijo
. N . skupnosti o
pridejo s tem | tekom Solanja NS 0Z.
L25 . M. / drugacnosti oy
vedenjem in | ucenci Ze dobro Lencey s vkljucenost
poznanstvi spoznajo med . ucencev s
: . posebnimi .
med seboj, seboj . posebnimi
; potrebami .
tako da ni potrebami
potrebno v razredno
posebej skupnost
razlagat.
Bolj kot ne, pa Ozavescanje Skrb
je potrebno razredne strokovnih
veliko napora | Razlaga, zakaj skupnosti o delavcev
L26 | viozZiti v to, da so potrebne / drugacnosti za
ostalim prilagoditve ucencev s inkluzijo
ucencem posebnimi 0Z.
razlagam, potrebami vkljucenost
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zakaj nekateri ucencev s
njihovi sosolci posebnimi
in sosolke potrebami
potrebujejo v razredno
prilagoditve, skupnost
ker jih to
najbolj moti.
Kar
najveckrat Skrb
opaJZ im je to strokovnih
’ . delavcev
da otroke s Inkluzija oz.
o . za
posebnimi Zaznamovanost vklju¢enost . "
. . - inkluzijo
potrebami ucencev s ucencev s oz
L27 pogosto posebnimi Slabosti posebnimi o
S . ) vkljucenost
njihovi potrebami potrebami v "
- S o ucencev s
sovrstniki (privilegiranost) klasi¢no .
. » posebnimi
zaradi osnovno Solo .
rilagoditev potrebami
p s v razredno
oznacijo za
o skupnost
privilegirane
Skrb
strokovnih
n ji . 1
nJ l.h P ovtem .. Inkluzija oz. delaveev
tudi izlocijo iz Izlo€anje o za
. . < vkljucenost . .
druzbe, saj ucencev s < inkluzijo
menijo da posebnimi Leencev s 0z
L28 . . . Slabosti posebnimi o
prilagoditve potrebami iz . vkljucenost
. ek y potrebami v 5
izkoriscajo, druzbe s ucencev s
. klasi¢no .
vrstnikov < posebnimi
osnovno Solo .
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
. 1
y Inkluzija oz. delaveey
no ce sem e oy za
. . Izkoris¢anje vkljucenost . .
iskrena jih . . . inkluzijo
C prilagoditev ucencev s
doloceni " . . 0Z.
L29 N ucencev s Slabosti posebnimi oy
ucenci tudi o . vkljucenost
posebnimi potrebami v 5
res . . ucencev s
. ey potrebami klasi¢no .
izkoriscajo. . posebnimi
osnovno Solo .
potrebami
v razredno
skupnost
[ zdi . .. kr
Se = di, da Dajanje potuhe s Inkluzija oz. Skrb .
Jjim . . . . strokovnih
. . prilagoditvami vkljucenost
prilagoditve 9 . b delavcev
L30 - ucencem s Slabosti ucencev s
dajejo potuho . . za
. . posebnimi posebnimi . .
in podpirajo . . inkluzijo
. potrebami potrebami v
njihovo 0Z.
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lenobo. Je pa klasi¢no vkljucenost
res, da to ni v osnovno $olo ucencev s
vseh primerih. posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Mislim, da je
e Skrb
tukaj tudi zelo .
strokovnih
pomembno,
. . delavcev
da se otroci Inkluzija oz. 72
najprej vkljucenost . .
. . . inkluzijo
naucijo, da Spoznavanje ucencev s oz
L31 smo si drug | razli€nosti med Prednosti posebnimi .
i . . vkljuc¢enost
od drugega ljudmi potrebami v «
S, .v ucencev s
zelo razlicni klasi¢no .
. » posebnimi
intosez osnovno Solo i
oo potrebami
raznolikostjo
. e o v razredno
v Soli tudi
o skupnost
ucijo.
. Skrb
Moram tudi .
e strokovnih
omeniti, da so
c delavcev
ucenci s .
o Doprinos za
posebnimi . . .
. ucencev s inkluzijo
poirebami osebnimi 0z
L32 | pogosto tudi Srcnost / P . oy
... potrebami v | vkljucenost
zelo srcni in b
. razredno ucencev s
to srcnost ..
o skupnost posebnimi
Sirijo v .
: potrebami
razredni
] v razredno
skupnosti.
skupnost
Véasih
. . Skrb
najdemo tudi .

. strokovnih
take otroke, ki delaveey
so lahko zgled Inkluzija oz. 2
ostalim, saj so Ucenci s vkljucenost . .

. o . inkluzijo
zelo vztrajni posebnimi ucencev s
. s . . . 0Z.
L33 | in marljiviin potrebami so Prednosti posebnimi oy
. . . vkljucenost
se res trudijo, zgled ostalim potrebami v "
) .V ucencev s
da na koncu ucencem klasi¢no .
. . posebnimi
kljub osnovno Solo .
. . potrebami
oVIranosti
. v razredno
dobijo zelo
skupnost
lepo oceno.
Glavno je, da Skrb
vse enako Neizpostavljanje Skrb strokovnih | strokovnih
obravnavam ucencev s delavcev za delavcev
L34 X . /
in ne posebnimi enakost vseh za
izpostavljam potrebami ucencev inkluzijo
kaksnega 0Z.
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ucenca. To se vkljucenost
mi zdi kljucno. ucencev s
posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
Vsem za
ucencem dam D Skrb strokovnih | inkluzijo
Vsi u€enci
enake naloge, .. delavcev za 0z.
L35 . . dobijo enake / o
vsaj za tisto naloge enakost vseh | vkljucenost
0SNOVNO & ucencev ucencev s
znanje posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
in tudi vsem za
enake D Skrb strokovnih | inkluzijo
. Vsi ucenci
preizkuse . delavcev za 0Z.
L36 : enake preizkuse / oy
znanja, kar se snania enakost vseh | vkljucenost
tice same J ucencev ucencev s
SHOVI. posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Privseh
ucencih imam
enake kriterije Skrb
ocenievani cjz strokovnih
yevay delavcev
znanja in se
tako res za
sudim Enaki kriteriji in Skrb strokovnih | inkluzijo
.V pravi¢no delavcev za 0Z.
L37 pravicno . . / oy
. . ocenjevanje za enakost vseh | vkljuCenost
ocenjevati N Y
vse ucencev ucencev s
tako za .
v posebnimi
ucence s .
. potrebami
posebnimi
. v razredno
potrebami, kot skupnost
tudi za ostale p
ucence.
Na to Razlike glede Skrb
vprasanje pa | Razlik ni — vsi na vkljucenost | strokovnih
L38 zelo tezko ucenci enako / v razredno delavcev
odgovorim, vkljuceni skupnost med za
saj se mi zdi, ucenci s inkluzijo
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da razlik ni in posebnimi 0Z.
S0 Vsi ucenci, potrebami in | vkljuCenost
tudi tisti s ostalimi u€enci | ucencev s
posebnimi posebnimi
potrebami potrebami
enako v razredno
vkljuceni v skupnost
razredno
skupnost.
Kako jaz
inliZZbilZ Za(:’ e Skrb
omés lzm strokovnih
P ’ Dodatno delavcev
zagotovo ..
. : spremljanje za
ucenca veliko y . .
. ucencev s inkluzijo
bolj o
o posebnimi Skrb za 0Z.
L39 spremljam in . . . oy
potrebami z inkluzijo vklju€enost
sem pozorna <
. . namenom ucencev s
nanj, da ne bi y . .
. preprecevanja posebnimi
prislo do e .
. izloCanja potrebami
kaksnega
s v razredno
izlocanja s
. skupnost
Strani
vrstnikov.
Skrb
Tudi z vrstniki strokovnih
oziroma s delavcev
sosolci in za
soSolkami je Spodbujanje inkluzijo
L40 potrebno kar razredne Skrb za 0Z.
veliko delati skupnosti k inkluzijo vkljuc¢enost
predvsem v strpnosti ucencev s
smeri posebnimi
strpnosti drug potrebami
z drugim v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
Pomembno se inklzlf o
mi zdi, da se | Spodbujanje k J
) . Skrb za 0Z.
L41 znajo med medsebojnemu . " oy
) o inkluzijo vkljucenost
seboj poslusanju 5
oo ucencev s
poslusati .
posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Medsebojno Doprinos Skrb
L42 . ; .
spodbujanje, ucencev s strokovnih
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in se ucijo si | pomo¢ in opora posebnimi delavcev
tudi med sabo pri delu potrebami v za
pomagati, si razredno inkluzijo
nameniti skupnost 0Z.
kaksno vkljucenost
spodbudno ucencev s
besedo, ko so posebnimi
kaksni manj potrebami
prijetni v razredno
situaciji skupnost
Otroci s
posebnimi
potrebami se
véasih
znajdejo tudi
v kaksni Skrb
zagati zaradi strokovnih
neustreznih delavcev
odzivov v . za
. .. Ucenje ucencev . ..
interakcijah z L inkluzijo
o s posebnimi
vrstniki, zato ) Skrb za 0z.
L43 . potrebami . . oy
je potrebno . inkluzijo vkljucenost
; ustreznih 5
tudi vedno . e ucencev s
socialnih ves¢in .
znova posebnimi
poudarjali potrebami
socialne v razredno
vescine in skupnost
ucenje le teh,
sploh pri
otrocih s
posebnimi
potrebami.
Skrb
Drugace ce strokovnih
pa pomislim delavcev
na sam pouk, za
se pri tem Spodbujanje inkluzijo
trudim, da je | dela v parih in Skrb za 0Z.
L44 : e . .. .
veliko manjsih inkluzijo vkljucenost
skupinskega skupinah ucencev s
dela, kjer se posebnimi
otroci tudi potrebami
zblizujejo v razredno
skupnost
in véasih se Dodelitev Skrb
posluzim tudi | razlicnih vlog v strokovnih
. Skrb za
L45 tega, da razredni . . delavcev
. inkluzijo
otrokom skupnosti za
dodelim inkluzijo
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kaksno vlogo,

0Z.
recimo so vkljuc¢enost
moji ucencev s
pomocniki pri posebnimi
razdeljevanju potrebami
delovnih listov v razredno
ali kaj skupnost
podobnega,
da se potem
pocutijo
malce bolj
ponosni na
sebe in imajo
nek obcutek
videnosti.
Skrb
. strokovnih
Na prvo Zogo
. . delavcev
bi rekla da je Doprinos 7
njihov . . .
doprinos ucencev s inkluzijo
L46 volavnem v Sprejemanje posebnimi 0Z.
g . drugacnosti potrebami v | vkljucenost
tem, da se vsi <
e razredno ucencev s
otroct ucijo .
. . skupnost posebnimi
Sprejemati .
.. potrebami
drugacnosti
v razredno
skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
in tudi malce Doprinos za
bolj ozavescat Ozaveséanic o ucencev s inkluzijo
razlicnosti, ki Je posebnimi 0Z.
L47 . medsebojni . e
se pa itak e potrebami v | vkljucenost
pojavlja med razlicnosti razredno ucencev s
vsemi ljudmi. skupnost posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Hkrati pa se Skrb
mi tudi zdi, da strokovnih
otroci s Doprinos delavcev
osebnimi . . ucencev s za
[z)trebami v Zavedanje, da je osebnimi inkluzijo
Las psku nost razliénost med Iz)trebami \ 0z :
prin[Zziajo ljudmi bogastvo P razredno vklj uéénost
zavedanje, da skupnost ucencev s
je razlicnost posebnimi
med ljudmi potrebami
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pravo v razredno
bogastvo skupnost
Skrb
strokovnih
delavcev
in da smo se Doprinos za
prav vsi Medsebojno ucencev s inkluzijo
149 primorani spodbpjanje, posebnimi 0z,
med seboj pomoc in opora potrebami v | vkljucenost
spodbujati in pri delu razredno ucencev s
si pomagati. skupnost posebnimi
potrebami
v razredno
skupnost
Se pa vedno, Skrb
ko pomislim strokovnih
na otroke s delavcev
posebnimi Doprinos za
potrebami ucencev s inkluzijo
150 spomnvim tudi Krepitev sodutja posebnimi oz
na socutnost potrebami v | vkljucenost
in bi rekla, da razredno udencev s
Jje tudi to skupnost posebnimi
njihov potrebami
doprinos med v razredno
vrstniki. skupnost
9.6 Osno kodiranje

OTROCI S POSEBNIMI POTREBAMI

2. DOZIVLJANJE NACRTOVANJA IN IZVEDBE DODATNE STROKOVNE
POMOCI S STRANI UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI

» Poznavanje vzroka vklju¢enosti v dodatno strokovno pomo¢

o Da

A) SPLOSNO
Poznavanje vzroka (11, J1)

B) TEZAVE

e Tezave s pomnenjem — potreba po veckratnem ponavljanju in utrjevanju
(H2,17)

e Tezave pri ucenju (J5)

e Tezave pri razumevanju snovi (HI)

e Slabsi uspeh in ponavljanje razreda (13)

e Tezave pri slovens¢ini in anglescini (12)
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o Ne
[ ]

C) POTREBE
Potreba po ve¢ Casa za ucenje, ponavljanje in utrjevanje (H4, J6)
Potreba po dodatni razlagi (H3)
Zaradi lazje zbranosti pri pouku (G3)

D) DIAGNOZE
Sladkorna bolezen (F1)
Disleksija (G2)

Kot mlajs$i otrok ni poznal vzroka (F2)
Nepoznavanje to¢nega razloga (G1)

» Upostevanost pri na¢rtovanju dodatne strokovne pomoci

Da, velikokrat (15, J8)

Velika mera upostevanosti, sploh v zadnjih letih Solanja, ko ze lahko sam
nadzoruje svojo bolezen (F3)

Da, mozZnost izrazanja svojih Zelja glede dela na uri (HS)

Da, malo (G6)

> Sodelovanje pri oblikovanju individualiziranega programa in dodatne strokovne

pomoci
o Cas

Par minut Solske ure na zacetku Solskega leta (F10, J16)

o Podrocja

Izrazanje zelja (F4, F12, H15, 18, 116, 118, J13, J15)

IzraZzanje Zelja glede pisanja testov izven razreda (G7)

Izrazanje Zelja glede vnaprej napovedanega ustnega ocenjevanja (G8)
[zraZanje prilagoditev (F5, F11)

Izbira predmeta (F8, J14)

Izbira Solske ure (F7)

[zvedba ure (skupinsko v razredu ali individualno) (F13)

Pregled in branje individualiziranega programa v zacetku Solskega leta
(I15)

Pogovor (F6, 117)

Pogovor o izpolnjevanju ciljev individualiziranega programa (H19)

Zapis povedanega v dokument (F9)

Brez sodelovanja in poznavanja individualiziranega programa (H16, H18)
Dogovor med uciteljico in mamo (H17)

> Dejavnosti na uri dodatne strokovne pomoci
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Razli¢ne dejavnosti (G11)

Dogovor — pol srecanja delo za Solo, pol druge stvari (H6)
Dejavnosti po Zelji u¢enca (G9, H7, 17, J9)

Dejavnosti po zelji u¢enca — ura izven pouka (J10)

Dejavnost odvisna od tega, kdaj ura poteka (HS)

Dejavnosti v povezavi s predmetom, ki u¢encu povzroca tezave
ponavljanje, utrjevanje (J12)

Ucenje (110, 114, J2, J11)

Opravljanje Solskih nalog in obveznosti (I6)

Dodatna razlaga po potrebi (H10)

Vaja branja (J4)

Ponavljanje in utrjevanje snovi pred ocenjevanjem znanja (G12, H9, J3)
Pregled datumov ocenjevanja znanja (G15, 112)

Organizacija zapisov v zvezkih (G13, 113)

Zdruzena zabava in ucenje (H13)

Igra (19)

PriloZnostno ustvarjanje in igranje druzabnih iger (G14, H14, 119)
Igranje poucnih igric za izboljSanje pozornosti in koncentracije (H11)
Pogovor (G16, I11)

Priloznostna moznost, da na uro dodatne strokovne pomoci pridejo Se
ucenkine prijateljice (H12)

» Pocutje ob odhodu iz razreda na dodatno strokovno pomo¢

Ni¢ nenavadnega (F14, 121)

Navajenost na odhod (F15, G19, 120)

S ¢asom je odhod na dodatno strokovno pomoc¢ postal vsakodnevna stvar
(H23)

LaZje ob spremstvu uciteljice za dodatno strokovno pomo¢ (F16)

Fajn, ko sta bila v paru (124)

Zakon — ko piSe test izven razreda (G22)

Vesela, ker se lahko izogne kak3$ni neprijetni stvari iz razreda (H24)
Prijetno (J18)

Super (J19)

Boljse, kot v razredu, ker ima moznost individualne razlage, pri predmetu,
ki jo potrebuje (J20)

Nikoli tezko (122)

Odvisno kdaj in pri katerem predmetu (G18)

Prvi odhod na dodatno strokovno pomo¢ — malce ¢udno (H20)

Na zacetku malce tezko (J17)

Potreben Cas, da se je privadil na lokacijo izvajanja dodatne strokovne
pomoci (123)

Ni fajn — ko ima prosto uro (G20)

Zmedenost (H21)
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Strah (H22)
Obcasno nerodno, ker ostali u¢enci gledajo, kam gre ucenec (J21)

> Smiselnost dodatne strokovne pomoci

Zelo smiselna (F17, G25, H25, 125, J22)
Velika pridobitev (F25)

Bolj uspesen (14)

Smiselne prilagoditve (F26)

Lazje ucenje (126)

Lazje pridobivanje lepe ocene (I127)

» Koristni vidiki dodatne strokovne pomoci
o Casovno

(@]

V vis§jih razredih (G26)

Ob slabih dnevih (F18)

Ob nezmoznosti sledenja pouku (F19)
Ob izostankih od pouka (F20)

Ob dolgotrajni odsotnosti (F22)

ODb hospitalizaciji (F21)

Vrsta pomodi

A) OSEBNA RAST IN POCUTJE

Odhod od pouka ob kriznih situacijah (F34)
Spodbudne besede (G29, H29)
Krepitev samozavesti (H28)

Pogovor in spoznanje, da prej kot bo Solsko delo opravljeno, prej konec
dela za Solo (I33)

B) POMOC PRI SOSLKEM DELU

Dodatne ure pomoci (J30)

Dodatna razlaga (F24, G4, G28, G36, H26, J26)

Zanimiva in bolj domaca razlaga (H27)

Ucenje matematike (I30)

Moznost nadoknadenja izostane snovi z izvajalko DSP (G31)

C) OCENJEVANIJE ZNANJA

Pridobivanje boljsih ocen (G32)

Napovedana ustna ocenjevanja in posledicno manj stresnih situacij (F27,
G30,J31)

Pisanje testov izven razreda (F28, J29)

Podaljsan ¢as pri pisanju testov (F29, G27)

Moznost krajSega premora med pisanjem testa (F30)

MozZnost bralca daljSih navodil pri ocenjevanju znanja (G24)
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D) ZAPISKI IN GRADIVA

e Urejeni zapiski (G5, 128, 174)
e Pridobivanje gradiv in zapiskov od vrstnikov (F23)
e Ucenje in oblikovanje zapiskov za angles¢ino (129)

E) OSTALO

e Dogovor za moznost uporabe antistresne zogice (H30)
e Sladkarije v svetovalni sluzbi v primeru krizne situacije (F32)

> Potreba po Se dodatni podpori in pomoc¢i

Ni potrebe (H31, I31, J28, J32)

Normalna razlaga snovi s strani ucitelja (G33)

Enostavnejsa razlaga snovi s strani ucitelja (G35)

Boljsa razlaga snovi in vec¢ ¢asa za utrjevanje znanja pri doloc¢enih uciteljih
(H32)

Veckratna potreba po ponovitvi snovi pri pouku (G34)

Dodatna spodbuda za ve¢ ucenja (132)

Stalni spremljevalec oz. oseba za pomoc v kriznih situacijah (F31)

> Prednosti dodatne strokovne pomoci

Veliko prednosti (J33)

Individualizacija pouka in upostevanje Zelja ucenca (F37, G10, 134)
Prilagajanje Solanja otrokovim potrebami (F33)

Lazje uravnavanje bolezni in pocutje (F35)

Bolj predvidljive situacije in manj stresa (F36)

Lazje sledenje pouku (H33, J23)

Lazje ucenje (J34)

BoljSe razumevanje snovi (J36)

Vec miru za boljSe delo izven razreda (G40, 136, J25)

Manj motecih dejavnikov kot v razredu (J24)

Moznost veckratnih krajSih odmorov med delom (G42, 139)
Pomoc¢ in podpora ucitelja dodatne strokovne pomoci (G17, J38)
Zaupen odnos z uciteljico dodatne strokovne pomoci (G39, H35)
Doprinos dodatnih znanj — kako se sama boljSe uciti (H36)
MozZnost dodatne razlage oz. pojasnila (138)

MozZnost pridobivanja odgovorov na vsa vprasanja (I135)

Boljse ocene (H34, J35)

Vec miru in ¢asa za ocenjevanje znanja (G23, 137)

Pisanje preizkusov znanja izven razredov (G37)

Podalj$an cas pri pisanju preizkusov znanja (G38)

Pomoc¢ do bolj urejenih in popolnih zapiskov (J37)
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e Ucenje izdelave zapiskov (H37)
e Spodbujanje k urejenosti Solskih potrebs¢in v Solski torbi, tudi vecer prej
(G41, H38)

» Pomanjkljivosti dodatne strokovne pomoci
e Ni vecjih pomanjkljivosti (F38, 140, J39)
e Neusklajenost ur v in izven razreda, posledi¢no potrebno dopolnjevanje
zapiskov (F40, J27)
e (Odmaknjenost od soSolcev (F39, G44)
e Zamujanje dogajanja v mati¢nem razredu (J41)
e Vrazredu bi v€asih ve¢ odnesel, sploh v primeru razlage nove snovi (I141)
e Manjka prostih ur za druzenje s sosolci (G21)
e Tezenje soSolcev, da ima nekdo vec Casa za pisanje testov (G43)
e Prostor — zelo glasen in hrupen (H39)

» Predlogi za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomoci

e Nipredlogov (142, J42)

e Ure dodatne strokovne pomoci izven rednega pouka (F41)

e Kaksna ura dodatne strokovne pomoci znotraj razreda — posluSanje razlage
nove snovi in pomoc¢ pri izdelavi zapiskov (F42)

e Moznost dodatnih ur za ponavljanje in utrjevanje izven razreda pred
ocenjevanjem znanja (145)

e Pomoc Se pri drugih predmetih (143)

e (Obcasna moznost prisotnosti tudi drugih soSolcev (H41, 144)

e Uporaba racunalnika pri Solskem delu (npr. vaje) (G45)

e Drug prostor — manj hrupen (H40)

3. INKLUZIJA UCENCEYV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZREDNO
SKUPNOST

> Prihajanje v Solo
e Rad/a prihaja v Solo (F43, G46, H42, 146)
e Vedno manjka le zaradi opravicljivega razloga (149)
e Nikoli ni prisotnega namernega izogibanja Soli (I50)
e Odvisno od razumevanja med so$olci — dobro razumevanje, rad prihaja (H43)
e (dvisno od pocutja (147)
e Dobro pocutje — rad prihaja; slabo pocutje — ne pride rad (148, J46)
e Do 6. razreda, star razred — slabo pocutje (I51)
e Dobro pocutje v novem razredu (152)
e Raje pride, ko so dnevi dejavnosti (J45)
e Srednje rad prihaja v Solo (J43)
e Malo strah na dni ocenjevanja znanja (G47)
e Ne pride rad, ko je navaden pouk (J44)
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» Pocutje v razredu
e Dobro (H46, J47)
e Super (F46)
e Vredu (G48)
e Sprosceno (G49, 156)
e Zabavno (F44, G50, J50)
e Zanimiv pouk (F45)
e Neobremenjeno — lahko mirno sodeluje pri pouku (I55)
e Sprejeto in priljubljeno (H51, I58)
e Med seboj povezani (F47)
* s
e Sposobni takojS$njega dogovora (F48)
e Prijatelji med seboj in druzenje tudi izven Sole (F49)
e Boljse, kot prejSnja leta (H47)
e Manj nesporazumov (H48)
e Slabo, ko se pojavijo prepiri (H45)
e Veckratni konflikti (H44)

> DoZzZivljanje sebe v razredu
e Kot normalen ucenec (G51, 157, J52)
e VsisoSolci so med seboj enakovredni (F50, H50)
e Brez izpostavljanja (J53)

> Odnosi s soSolci in strokovnimi delavci
o SoSolci in strokovni delavci
e Dobri odnosi (F51, G53)

o SoSolci
e Dobro razumevanje (F63, G54, H52, J54)
e Dobri prijatelji (F52, J49, J55)
e Ima veliko prijateljev, ker je zgovoren in zabaven (159)
e Sprosceno nasmejani (160)
e Prijazni drug z drugim (J48)
e Socutje (F61)
e Ustrezljivost (F59)
e Pripravljeni pomagati (F60, 154, J51)
e Sprejet v druzbi (F62)
e Brez zafrkavanja (153)
e Obcasni prepiri, ki jih hitro zgladijo (H53)
e Z nekaterimi prijatelji, drugi mu grejo na zivce (G52)
e 7 vecino v redu odnos, razen z enim soSolcem (161)

e Slabsi odnosi z dvema soSolkama, ki se pretvarjata, da sta glavni v razredu
(H54)
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o Strokovni delavci
e Dobro medsebojno razumevanje (F53, G55, H55, J56)
e Dobri odnosi (162)
e Medsebojno spostovanje (F54)
e Prijaznost (I163)
e Dobro poznavanje in sprejemanje drug drugega (J59)
e Razumevanje ucencevih tezav (F55)
e Pozornost in pripravljenost nuditi pomoc¢ (F56)
e Izjemoma slabsi odnosi z dolo¢enimi ucitelji, ki se ne drzijo dogovora (H56)
e Obcasno jezni ucitelji, ker pozabi domaco nalogo in zamuja (164)
e Jezni, ker ga ucitelji opozarjajo zaradi klepetanja in glasnosti (165)

» Nasilje/nestrpnost s strani vrstnikov
e Nidozivel (F57, G56, H57, J57)
e Obcasno dozivlja nasilje (166)
e Izjemoma le posamezni dogodki — verbalno nasilje (H58)
e Verbalno nasilje — zaljenje in zafrkavanje (167, J40)
e Verbalno izzivanje — ko je potreba po podaljSanem Casu pisanja preverjanja
znanja (G57)
e Vprasanja o pripomockih in odhodu iz razred iz radovednosti (F58, J58)
e Fizi¢no nasilje (168)
e V novem razredu manj nasilja in boljSe pocutje (169)

> Zelje za naprej

e Manj u¢enja na pamet (G59)

e Manj domace naloge (I71)

e PocasnejSa razlaga in obravnava snovi (173)

e Boljsa razlaga snovi in dodatna pomo¢ ob nerazumevanju snovi s strani
ucitelja (172)

e Vec razlage in vaj za utrjevanje znanja pri posameznih predmetih (H61)

o Krajsi in lazji testi (G58)

e Obdrzati dodatno strokovno pomo¢ (J62)

e Obdrzati iste ucitelje kot do sedaj (J63)

e Vecdja stalnost uciteljic za DSP (G60)

e Uspesna zakljucitev osnovne Sole (F65)

e Vec casa za druzenje v Soli (J65)

e VsisoSolci prijazni (170)

e Dobro razumevanje med soSolci (H59, J64)

e Zelja po lazjem medsebojnem usklajevanju (H60)

e Seimeti fajn do konca Solskega leta (F64)

e Brez idej in predlogov (J60)

e Naj ostane tako kot je (J61)
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STARSI OTROK S POSEBNIMI POTREBAMI

1. DOZIVLJANJE DIAGNOSTICIRANJA IN POSTOPKA USMERJANJA
OTROK S POSEBNIMI POTREBAMI S STRANI STARSEV
» Mnenje o postopku diagnosticiranja in usmerjanja otrok s posebnimi
potrebami
o Pozitivho mnenje

e Vredu — otroku pomagamo tocno tam, kjer ima tezave (Al, E1)
e Usmerjanje koristno za otroka (E4)

e 'V teoriji super zasnovan koncept usmerjanja (B2)

e Pomoc starSem in otroku skozi vsakodnevni proces Solanja (A2)
e LogiCen postopek (diagnoza, dokumenti, odlocba) (D4)

o Negativno mnenje
e Predolg postopek (B1, C1, E2)
e Zakompliciran postopek (C3, D2, E10)
e 'V praksi ob¢asno neizvedljiv postopek v celoti (B3)
e Naporen postopek (C10)
e Stresen postopek (birokracija, ¢akanje) (C11)
e Dolge ¢akalne dobe (diagnostika in postopek) (C4)

e Ni jasno predstavljen potek postopka in potrebna dokumentacija
(C2)

» Seznanitev s postopkom usmerjanja otrok s posebnimi potrebami
e Svetovalna delavka v OS (C5, D3, DS, D7)
e Materina sestra (A3)
e Mamine sodelavke iz druge OS (B4)
e Kolegica, ki ima prav tako otroka s posebnimi potrebami (E3)

e Spoznavanje postopka ob urejanju dokumentacije za prvega otroka
(D1)

> Pobuda za postopek usmerjanja otrok s posebnimi potrebami
e Razrednicarka (C7, D6, D8)
e Solska svetovalna delavka (C6)
¢ Dogovor med mamo in ocetom — skupaj dala dokonéno odlocitev (A7)
e Sama mama — zaradi teZav pri matematiki in branju (B8)
e Mama po nasvetu kolegice (E5)
e Mamina sestra opozorila, mama zacela postopek (A6)

» Sprejemanje dejstva, da je otrok vkljuen v diagnostiko in postopek
usmerjanja
o Pozitivni odzivi

e Brez zatiskanja o€i — sprejemanje dejstva (A8)
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Sprejemanje s spodbudo mamine sestre (A4)

Lazje, ko prejmes usmeritve, kako z otrokom delati (A12)

S ¢asoma sta se starSa sprijaznila in je postalo lazje (Al1, B13,
D10)

Upanje, da bodo tezave minile in bo bolje (C9, E9)

Mama je bila vesela, da je stekel postopek (E8)

Zadovoljna — dobro funkcioniranje otroka, lepe ocene in rad
prihaja v Solo (D11)

Po zacetku pomoci in ob izboljSanju stanja héerke — vesela,
pomirjena (B14)

o Negativni odzivi

Sprva tezka neprijetna izkuSnja (A9, C8, D9)

Tezave s sprejetjem — prepricanje, da bosta mama in héerka
zmogli sami (B11)

Sok, sesut svet in vprasanja zakaj ravno nas otrok (A10)
Med ostalimi je diagnoza otroka Se vedno zelo tabu tema in
otrokove diagnoze ne razumejo (A13)

Opazanje, da se héerka zapira in ji pada samozavest (B12)

» Vloga starSev v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami
o Pobuda za postopek

Pobudnica in sproziteljica postopka (A14, E11)
Koordinatorica diagnostike in postopka (A15, C12, D12)

o Sodelovanje v diagnostiki in postopku

Sprejemanje odlocitev v povezavi z diagnostiko (izbira
diagnosti¢nih centrov in specialistov) (C13, D13, E16)

Kontakt in obisk specialne pedagoginje, ki je opravila
diagnostiko (B5, B15)

Starsi otroka peljejo na zdravstvene preglede in obravnave (C34,
D14)

Peljala h¢erko na dodaten razgovor s psihologom (B19)
Sodelovanje z ZRSS — razgovor (B7)

Izpolnjevanje zahteve za uvedbo postopka usmerjanja (B16, C15,
D16)

Oddaja dokumentacije za pricetek postopka usmerjanja na posto
(B18, C16)

o Sodelovanje s strokovnimi delavei v Soli

Sodelovanje s Solo (A45, C14, D17)
Prosila Solo za mnenje o funkcioniranju otroka (B17, D19)
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e Obisk govorilnih ur in posvetovanje z razrednicarko (B9, D18,
E15)

Vloga starSa

e Vloga mame (E12)

e Spodbujanje in usmerjanje otroka (A16, E13)

e Pomoc otroku pri uc¢enju in drugih izzivih (C35, E14)
e Spodbuda za pogovor o postopku v druzini (D15)

> Vloga otrok v postopku usmerjanja otrok s posebnimi potrebami
o Brez posebne vloge

e Niimel posebne vloge (D21, E17)
e Premajhen, da bi lahko karkoli prispeval (A17)

o Sodelovanje v postopku

e Intervju s svetovalno delavko (kot priloga dokumentaciji za
ZRSS) (A18, C18, D23)

e Razgovor s specialno pedagoginjo in psihologinjo (B20)

e Obiskovanje pregledov in obravnav (D22)

e Sodelovanje pri diagnosti¢nih pregledih (reSevanje nalog in druge
aktivnosti po navodilih strokovnjakinje) (C17)

> Izvedba postopka diagnosticiranja in usmerjanja na OS Dobrova

Vredu, brez pripomb (A19, B21, D25, E18)

Kratek postopek (B22)

Korektna izvedba (D24)

Sodelovalni in podporni ucitelji ter svetovalna sluzba (B23, E6)
Zadovoljstvo in hvaleznost za pomo¢ razredniCarke in svetovalne
delavke (D67)

Prijaznost udelezenih (D26)

Odzivnost udeleZenih (D27)

Pohvalno sodelovanje (C19)

Redno obvescanje o spremembah, predlogih... (E22)
Upostevanje Zelja starSev (E19, E21)

Jasna predstavitev in naslovitev teZzav otroka (A20, C21)
Vzgojiteljica ni Zelela potrditi diagnoze, ker ni pristojna za podajanje
diagnoz (A21)

Pridobitev strokovnih usmeritev za delo z otrokom (C22)

Po izdani odlo¢bi takoj pomoc (C24)

Skrbno nacrtovana pomoc¢ ob zacetku Solskega leta (E23)
Priprava ustrezne dokumentacije (A22, B24, C23, E20)

Korektna in jasna navodila glede dokumentacije (C20)
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» Pomo¢ in podpora

o Oseba

Strokovni delavci Sole, ki so vpleteni v nudenje dodatne strokovne
pomoci otroku (A28, E26)

Otrokova razrednicarka (B10, D30)

Svetovalna delavka na OS (B26, C25, D31)

Zaposleni v centru za opravljanje diagnostike (D32)

Specialna pedagoginja (B29)

Psihologinja v ZD (A23)

Moz oz. partner (C26, D28)

Kolegica (E24)

o Pomo¢ starSem s strani zdravstva

Napotitev s strani pediatrinje v razvojno ambulanto (A5)
Pogovor s starsi (A24)

Nasveti, kje Se poiskati pomoc¢ (A26, E7)

Katere vloge kam oddati za Se ve¢ pomoci otroku (A27)

o Pomo¢ starSem s strani Solstva

Dodatna strokovna pomoc v Soli (A29)

Pogovor z otrokom (E28)

Seznanitev z obveznostmi starSev (C30)

Seznanitev z obveznostmi Sole (C31)

Seznanitev z nalogami zdravstva (C32)

Seznanitev, kako si sledijo koraki v postopku usmerjanja (C29,
D37)

Seznanitev, kje se dobi potrebne obrazce (C28)

Pomoc pri urejanju in zapisu Solskega dela dokumentacije (B27,
D36, E27)

Pomoc pri oddaji zahteve za usmerjanje otrok s posebnimi
potrebami (B6, B28)

Nasveti kako delati z otrokom, vzgajati (A25, B30, D34, E25, E29)
Drugi strokovni nasveti starSem (D35)

o Domaca pomo¢

Lazja obrazlozitev otroku in ostalim druzinskim ¢lanom o
posebnostih otroka (A30)

Prakti¢na pomoc (C27)

Nudenje psihi¢ne pomoc¢i mami s strani oceta (C33)
Rama za jokanje — tolazba (D29, D33)

> Potreba po dodatni podpori in pomoci
¢ Ni dodatnih potreb (B31, D38, E30)
o Se ved strokovnih nasvetov za delo z otrokom (A31)
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Vec prosto dostopne literature o razli¢nih posebnostih otrok, tudi v
knjiznicah (A32)

Informacije o tem, kje lahko starsi poiscejo psihi¢no podporo ob
soocanju z otrokovo diagnozo (C38)

Azurnost splosnih institucij (C36)

KrajSe ¢akalne vrste za obravnavo otroka (C37)

Konkretno in enostavno opisan postopek diagnosticiranja in usmerjanja
otrok s posebnimi potrebami (D39)

» Otrokovo dojemanje postopka diagnosticiranja in usmerjanja

Normalno dojemanje, ni¢ posebnega (A33, C39, D41)

Obicajno — otrok je pac Sel na preglede in pogovore, ki so bili potrebni
(C40)

Postopek ni¢ pretresljivega — otrok je zelo prilagodljiv (D40)

Ob pogledu nazaj, ugotovitev, da je bilo vredu (E34)

Otrok vesel pomoci (B49, E35)

Vedenje, da gre za dodatno strokovno pomo¢ — zelo delovna in z zeljo
po izkazanju (B33)

Zanimive naloge pri specialni pedagoginji in psihologinji (B34)

Lepo sodeloval in opravil vse potrebno (D42)

Zanima ga, zakaj je on pri dolocenih stvareh uspesne;jsi od ostalih otrok
(A36)

Postavlja veliko vpraSanj in potrebuje ve¢ dodatne razlage (A37)

Po svoje (B32)

V mlajsih letih dolocenih stvari $e ni dojemal (A35)

Star§a mu nikoli nista direktno rekla avtist, ampak da je drugacen od
ostalih otrok (A34)

Na zacetku je bilo zelo hudo (E31)

Zavracanje obiskovanja psihologa - dolg€as (E32)

Iskanje izgovorov za neudelezbo na diagnosti¢nih pregledih (E33)

» Ustreznost usmerjenosti otroka

Ustrezna usmerjenost (A38, B35, C41, D43, E36)
Ze viden napredek — bolj samostojna in samozavestna (B36)
Na zacetku manjkale ure socialnega pedagoga (E37)

Po spremembi odlo¢be ustreznejSa usmeritev — dodatne ure socialnega
pedagoga (E38)

» Predlogi za spremembo oz. izboljSavo usmerjenosti otroka

Ni predlogov za spremembe in izboljSavo (A39, B37, D44)
Krajsi in hitrejsi postopek (B38, C42)

2. DOZIVLJANJE NACRTOVANJA IN IZVEDBE DODATNE STROKOVNE
POMOCI S STRANI STARSEV UCENCEV S POSEBNIMI POTREBAMI
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» Sodelovanje pri oblikovanju individualiziranega programa in dodatne
strokovne pomoci

Najvec¢ sodelovanja vsako leto na zacetku Solskega leta (B39, D46)
Vsakoletni uvodni sestanek (B40, D20, D47, E41)

Kon¢ni evalvacijski sestanek — nacrtovanje za naprej (B41, E42)
Moznost debate s strokovnimi delavci o individualiziranem programu
(A40, C44)

Podajanje Zelja in predlogov ter upostevanost starSev (A41, D48)
Moznost povedati, kje otrok potrebuje podporo (C45)

Drug drugega opozorili na posebnosti pri delu z otroci (A42)
Najustreznejsi predlogi se starSem zdijo predlogi uciteljev, ki delajo z
otrokom (E43)

» Upostevanost pri na¢rtovanju dodatne strokovne pomoci

V celoti upostevani predlogi starSev (A43, C48, D50, E39, E44)
Upostevani predlogi podani v dogovoru z zaposlenimi (E40)
Predlogi starSev se upostevajo, e se Zelje ujemajo tudi z moznostmi
organizacije na Soli (B42)

Upostevanje starSevskega pogleda na otroka in njegovo delovanje
(C49)

Izpostavljenost znacilnosti in posebnosti otroka v individualiziranem
programu (C50)

Upostevana zelja glede izvajalca uéne pomoci — ista uciteljica kot za
dolocen predmet (matematika) (B43)

NeupoSstevanje nepremisljenih predlogov starSev (E45)

> Smiselnost dodane strokovne pomoci

Zelo smiselna (A46, C51, D51, E46)

Uspesna dodatna strokovna pomoc¢ (D52, E47)

BoljSa umirjenost in poslusnost (A49)

Manj tezav doma z delom za Solo (B44)

Poraba manj ¢asa za Solske stvari in razlago (B45)
LaZje prehajanje iz enega razreda v drug razred (D53)

» Koristni vidiki dodatne strokovne pomo¢i
Psihi¢na podpora in treningi ve$éin

o

Psihi¢na podpora otroku (C57)

Trening socialnih ves¢in (A48, A65)

Individualno u¢enje pozitivnejsih vzorcev vedenja (C52)
Individualno strokovno predelovanje stresnih situacij in konfliktov
(C53)

Stalno ucenje pravilnih odzivov v za otroka obremenjujocih situacijah
(A47)

U¢ni proces in gradivo
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e Prilagajanje dela posamezniku (E48)

e Pomoc¢ pri organizaciji Solskega dela in ucenja (D58)

e Pomoc pri urejanju zapiskov in zvezkov (C58, E50)

e Moznost fotokopiranja zapiskov (B46)

e Moznost dodatne razlage (D54)

e Ponovno predelovanje dolocene otroku nerazumljive snovi (E49)

o Ocenjevanje znanja
e Ucenje in ponavljanje za ocenjevanje znanja (E51)
e Napovedano ustno ocenjevanje znanja (C54, D56)
e Pisanje ocenjevanja znanja izven razreda (C55, D57, E52)
e PodaljSan ¢as pisanja ocenjevanja znanja (C56, D55, ES3)
e Pomo¢ pri branju daljSih navodil in besedil pri ocenjevanju znanja
(E54)

» Sodelovanje starSev z otrokovim izvajalcem dodatne strokovne pomoci
e (Odli¢no (B47, C59)
e Zelo dobro sodelovanje (A51)
e Brez pripomb (A50, D59)
e Izvajalke DSP vedno dosegljive in na razpolago (B48, E57)
e Izvajalke DSP odzivne v primeru vpraSanj (A52, B50, D61)
e Izvajalke DSP pripravljene pomagati (A53)
e Izvajalke DSP zelo dobre in sodelovalne (E56)
e Izvajalke DSP prijazne, prijetne in strokovne (D60)
e Skupno iskanje ustrezne pomoci za otroka (C47)
e Redno in sprotno obves€anje o posebnih dogodkih in napredku otroka
(C46, C60)
e Povabilo starSev s strani uciteljic na govorilne ure — po potrebi (E58)

e Zadovoljstvo starSev ob dobrem pocutju otroka pri izvajalkah DSP
(A54)

» Moznost veckratnega sodelovanja starSev z otrokovim izvajalcem dodatne
strokovne pomoci
e Je moznost (ASS5, B51, C62, ES9)
e Vedno, ko starsi potrebujejo lahko sodelujejo (AS56)
e Zelo odzivna izvajalka in vedno se odzove, ko je potreba (D62)
e Telefonski pogovor v primeru kompleksnejsih situacij (C64)
e Osebna zglasitev na Soli — po predhodni napovedi (E61)
e Izreden sestanek — po potrebi (D49)
e Mesecno udelezevanje govorilnih ur (C61, C65)
e Govorilne ure — v primeru zahtevnejsih situacij (E62)
o Komunikacija preko e-Asistenta (B25, C63, E60)

» Nadzor nad izvajanjem dodatne strokovne pomo¢
e Moznost nadzora (A57, D63, E63)

177



Spremljanje dogajanja na urah preko pripovedovanja otrok (B53, C67,
D65, E66)

Moznost spremljanja in pregleda nad urami v e-Asistentu (C68, D64,
E64)

Starsi vedno obvesceni o spremembah in napredkih (A44, A58)
Kontaktiranje in prosnja za soglasje za dolo¢eno spremembo (A59)
Direktna komunikacija z uciteljico (E65)

Nima direktnega nadzora (B52)

Nadzor ni potreben — zaupanje Soli in izvajalcem, da vse vredu poteka
(C66)

> Potreba po Se dodatni podpori in pomo¢i

Ni potrebe (A61, B54, C69, D66, E68)
Ni ideje za dodatno pomoc¢ (E67)
Potreba po Se dodatni psiholoski podpori s strani psihologa (C70)

Potrebna je stabilna, organizirana, konstruktivna in ljubeca uciteljica
(A62)

» Prednosti dodatne strokovne pomoci

Pomo¢ gre v smeri dobrobiti otroka (A60)

V splo$nem otrok rad prihaja v Solo in se dobro pocuti (A68, B58)
Individualna obravnava, prilagoditve in priporocila (A63, E70)
Ustrezne prilagoditve, predvsem moznost dodatne razlage (D69)
Prilagoditve pri ocenjevanju znanja (D70)

Prilagajanje dodatnih ur pouka potrebam otroka (A64)
Konstantnost izvajanja dodatne strokovne pomoci (A66)

Dosledno in zavzeto izvajanje ur dodatne strokovne pomoci (C71)
Strokovni delavci se trudijo za vsakega posameznega ucenca (C72)
Zaupen in prijateljski odnos z uciteljico dodatne strokovne pomoci,
kamor otrok rad zahaja (A67, B59, E69)

Moznost varnega prostora in zaupne osebe (E71)

MozZnost zanaSanja na uciteljico in svetovalno delavko, ko starsi
potrebujejo pomoc¢ (D68)

Vecja samostojnost otroka (B55)

Vecja samozavest otroka (B56)

Boljse znanje otroka (B57)

Moznost poskusanja v klasi¢ni 08, do 3.razreda, ¢e ne bo §lo, bo prepis
(AR9)

» Pomanjkljivosti dodatne strokovne pomoci

Ni pomanjkljivosti (D71)

Stiska s prostori na Soli (B60)

Premalo ur individualnega poucevanja zaradi pomanjkanja kadra (C73)
Konstantno menjevanje izvajalk dodatne strokovne pomoci (E5S5, E72)
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e Neustrezno in neprimerno izvajanje u¢ne pomoci s strani uciteljice
matematike (B61)

» Predlogi za izboljSanje nudenja dodatne strokovne pomoc¢i
e Pogovor in razlaga v razredu o posebnostih dolocenega otroka (A69)
e Izobrazevanje starSev o posebnih potrebah otrok (A70)
e Zelja, da ostane tako, kot je, ker je super (D45)
e Zelja, da bi otrok vedno imel tako dobro in podporno uéiteljico za
dodatno strokovno pomo¢ (C43)

3. INKLUZIJA UCENCEYV S POSEBNIMI POTREBAMI V RAZREDNO
SKUPNOST
» VKkljuéenost v razredno skupnost
e Dobra vkljucenost (A71, C74)
e Ni tezav v odnosu z vrstniki (B65)
e Ima prijatelje (B64)
e Priljubljena — vrstniki jo imajo radi (B66)
e Odhod na uro dodatne strokovne pomoci €isto obi¢ajno sprejet v
razredu (C77)
e Vkljucen, a so Se moznosti izboljSave in napredka (A72)
e Potreba po Se vecji sprejetosti (A73)
e Ne najboljsa vkljucenost (D72, E73, E75)
e Kot mlajsi, bolje sprejet (D73)
e Ucenec tava med vrstniSkimi skupinami znotraj razreda (D74)

> Pocutje v razredu
e Zelo dobro (B62)
e Sprosceno (B63)
e Neprijetno (zafrkavanje, izogibanje...) (E74)

> Doprinos ucencev s posebnimi potrebami v razredno skupnost
e Velik doprinos (E76)
e Postenost (A75)
e Pravicnost (A78)
e Iskrenost (B70, D77, E77)
e Toplina (A76)
e Prijetnost (D78)
e Dobrosrénost (A77)
e Igrivost (B69, C79)
e Dinamicnost (C78)
e Prilagodljivost (B68)
e Veselje (B67)
e Sproscenost (E80)
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Humor (D76)

Zabavnost in dobro pocutje (E81)

Zgled ostalim otrokom — reSevanje stisk na miren in ustrezen nacin
(A80)

Dober zgled v pripravljenosti pomagati drugemu pomoci potrebnemu
(C81)

Zavedanje razli¢nost med otroci (B71)

Sprejemanje drugacnosti — vsak otrok se mora imeti lepo in bit enak,
kot vsi ostali (D75)

Zavedanje pomembnosti enakovrednosti vseh ucencev (A79)

Vec vzgojnih izzivov (C80)

Nemirnost (E78)

Tecnoba (E79)

» Skrb strokovnih delavcev za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami

o Splosna vloga uditeljev

Ucitelj ima zelo pomembno vlogo pri vklju¢evanju v razredno skupnost
(B72)

Veliko dela na vklju¢enosti vseh otrok (A81)

Najvec skrbi razrednicarka in da vse od sebe (D79, D84)

Potrebna je volja in angaziranost uciteljev (B78)

Neprestano spremljanje in nadzorovanje situacije v razredu (A82)
Potreba po pogovoru in prilagajanju nacina poucevanja in dela v razredu
(B73)

Ucitelji ne delajo razlik med ucenci (C75)

Ucitelji uravnavajo razlike med ucenci (C82)

Ucitelji otrok s posebnimi potrebami ne izpostavljajo po nepotrebnem
(C76)

Znajo prepoznavati »kriti¢ne« trenutke, kar jim pomaga pri
preprecevanju vecjih reakeij (C83)

Spodbujanje povezovanja otrok, ki se drugace ne druzijo veliko (B75)
Spodbujanje dela v parih in manjsih skupinah (A83, B74, D83, E83)

o Aktivnosti

Razredne ure - aktivnosti, ki spodbujajo medsebojno povezovanje (B76,
D80)

Pogovori o razli¢nih temah, tudi s svetovalno sluzbo (D82, E82, E84)
Tematske preventivne delavnice (E85)

Socialne igre (B77, D81)

Interesna dejavnost — ura povezovanja (A86)

> Predlogi za dodatno skrb za inkluzijo u¢encev s posebnimi potrebami

Brez idej (A84, E86)
Ni potrebe po dodatnih predlogih (B80, C84)
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Nekaj vec kot le pogovori in dosedanja praksa vklju¢evanja (E87)
Vec vkljuevanja svetovalne sluzbe v razred (D85)

Sodelovanje svetovalne sluzbe pri razrednih urah — ve¢ pogovora o
vkljuc¢evanju vseh otrok (D86)

Vec ucenja preko igre (trening doslednosti, potrpezljivosti,
povezovanje) (A85)

Vec vkljuCujoce igre z vrstniki (A74)

Vec skupinskih iger in povezovanja med oddelki pri Sportu (B79)
Pomembna je tudi starSevska skrb za podporo otroku (E88)

» Prednosti vkljucenosti otroka s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno

solo

Klasi¢na Sola je zdravo jedro, primerno za napredek na socialnem
podrocju otroka (D87, E90)

Sola kot ugiteljica praktiénega in socialnega znanja za Zivljenje (C86)
Priprava na realno zivljenje, tudi z ljudmi in situacijami, ki nam niso
vedno Cisto blizu (A87)

Trenutno stanje je ok, je napredek in veliko priloZnosti za trening
vztrajnosti in potrpezljivosti (A90)

Dovolj$na, ustrezna in u¢inkovita pomoc¢ otroku (B82, E92)
Sprejetost otroka v razredni skupnosti (B83)

Ima prijatelje, s katerimi se dobro razume (B84)

Prisoten je pozitiven zgled pri drugih otrocih, kar pripomore k
regulaciji vedenja otroka (E91)

Motivacija in spodbuda za dosezke so mu vrstniki v razredu (D88)

> Slabosti vkljucenosti otroka s posebnimi potrebami v klasi¢no osnovno

Solo
[
[ )
[

Ni slabosti (A88, B81, C85)

TeZko, ko se nabere veliko stvari (D89)
DoZivljanje obcasnih stisk in zavracanje Sole (D90)
Otrok ni najbolje sprejet v svojem razredu (E89)
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STROKOVNI DELAVCI

2. SKRB STROKOVNIH DELAVCEV ZA INKLUZIJO OZ. VKLJUCENOST
UCENCEYV S POSEBNIMI POTREBAMIV RAZREDNO SKUPNOST

» Usposobljenost strokovnih delavcev za inkluzijo u¢encev s posebnimi
potrebami
e Slaba usposobljenost (K1, L1, M1, Ol)
e Osnovno znanje (N2)
e Dobra usposobljenost (N1)
e Zelja po okrepitvi znanja o u¢encih s posebnimi potrebami (L2, M2)
e Potrebno obnavljanje in nadgrajevanje znanja (N6)

» Pomo¢ pri reSevanju izzivov pri delu z ucenci s posebnimi potrebami
e Uporaba strokovne literature (L5, M3, N3,02)
e Pomoc svetovalne sluzbe (L6, M4, O3)
e Pomoc¢ drugih pedagoskih kolegov (M5)
e Pomoc¢ zunanjih specializiranih sodelavcev (N5)
e Pomoc¢ zunanjih institucij (L4)
e Obisk seminarjev (N4)
e Tematska izobrazevanja (L3)

> Delo strokovnih delavcev z ucenci s posebnimi potrebami
o Jeizziv (K4,L7, M6, N7, O4)
e Individualna obravnava posameznika (L11, M11, N8)
e Ni enotnega nacina poucevanja (K3)
e Prilagajanje poucevanja enkratnemu posamezniku (K2)
e Tezko individualno prilagajanje (L8)
e Neprestano sprotno spremljanje ucencev s posebnimi potrebami (L13,
06, 018)
e Doslednost (L12, M9, N10)
e TakojSen odziv v doloceni situaciji (M8)
e Smiseln odziv v doloceni situaciji (M7)
e Uokvirjanje stvari oz. nacrt dela (M10, N9)
e Vlaganje veliko truda v delo z ucenci s posebnimi potrebami (O5)
e Spodbujanje ucencev s posebnimi potrebami (K32, 07, O19)
e Motiviranje uc¢encev s posebnimi potrebami (O8)
e Spodbujanje k samostojnosti (O15)
e Pohvala za napredek (020)
e Pogovor z ucenci s posebnimi potrebami izven pouka (M38)
e Preprecevanje dodatnih stisk pri u€encih s posebnimi potrebami (K36)
e Prevec posvecanja u¢encem s posebnimi potrebami (L9)
e Zapostavljanje in pomanjkanje ¢asa za ostale uc¢ence (L10)

> Prilagajanje izobraZevalnega procesa u¢encem s posebnimi potrebami

182



o Poucevanje

e Izhajanje iz odloc¢be o usmeritvi in strokovnega mnenja (N14)

e Svetovanje specialne pedagoginje uciteljem o delu s
posameznikom (N12)

e Skupno iskanje ustreznega prilagajanja poucevanja
posamezniku (N13)

e Posreden vpliv na prilagajanje dela (N11)

e Vec Casa za obravnavo nove snovi (L15)

e Preverjanje razumevanja snovi (K8, M16)

e Veckratno sprotno spremljanje (K7)

e Dodatna razlaga (K24, L16, N47, O11, O36)

e Drugacna razlaga snovi (K5)

e Poenostavljene »domace« razlage (O12)

e Dodatna uciteljeva pomo¢ pri samostojnem delu (M12)

¢ Dodatna navodila (K6, L17)

e Postavljanje dodatnih podvprasanj (O37)

e Uporaba didakti¢nih pripomockov (K10, N16)

¢ Branje pisnih navodil (M15)

e Prilagajanje glasnega branja — primer disleksije (O35)

e Zmanjsan obseg domacih nalog (K11)

e Vec skupinskega dela — motivacija (M14)

e Sedenje v blizini ucitelja (K12, N15, O17)

e Umik v drug prostor pred motecimi dejavniki (M13)

o Gradiva
e Prilagojeni povzetki (L19, O16)
e Prilagajanje u¢nih listov (M22, O13)
e Dodatno gradivo in zapiski (M23)
e Narekovanje zapiskov (L14)
e Fotokopiranje gradiva (K9, L18, N17, O14)

o Ocenjevanje znanja
e V skladu z odlo¢bo (M21)
e Tehnic¢no prilagojeni preizkusi znanja (M17)
e Ve¢ji razmiki med vrsticami na preizkusu znanja (L21)

e Tip pisave na preizkusu znanja (M19, N20)

e Velikost pisave na preizkusu znanja (M20, N19)

e Barva lista preizkusa znanja (L23, M18, N18)

e Vec prostora za odgovore na preizkusu znanja (L22)

e PodaljSan ¢as pri pisanju preizkusov znanja (L20, N23)

e Pisanje preizkusov znanja izven razreda (N22)

e Branje pisnih navodil pri pisnem preizkusu znanja (N24)

e Preverjanje razumevanja navodil pri pisnem preizkusu znanja

(N25)
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e Napovedano ustno ocenjevanje (L24, N21)

» Ozaves$c¢anje razredne skupnosti o drugacnosti u¢encev s posebnimi
potrebami

Zahtevno delo (K13, M24)

Razlaga, zakaj so potrebne prilagoditve (L26)

Pogovor o podobnostih in razlikah med ljudmi (K14, M25, 023)
Pogovor o edinstvenosti posameznika (K15)

Pogovor brez izpostavljanja posameznika, nasplosno (024)

Opozorilo u¢encem, da najprej poskrbijo zase, pometejo »pred svojim
pragom« (022)

Tematske razredne ure (M26)

Pogovor o tem, da za napredek ni pomemben ¢as, ampak trud (K16)
Pomoc s konkretnimi primeri iz literature (M27)

Zaradi velikega deleza uc¢encev s posebnimi potrebami ni potrebno
ozavescanje (N26)

Ozavesc¢anje ni potrebno, saj se tekom Solanja uc¢enci ze dobro spoznajo
med seboj (L25, 021)

Apel in pro$nja starSem, da doma nagovarjajo razli¢nost in spodbujajo
strpnost med ucenci (M28)

» Inkluzija oz. vklju¢enost ucencev s posebnimi potrebami v klasi¢no
osnovno Solo

o

o

Splosno
e Prednosti in slabosti (K17, N32)

e Ve slabosti kot prednosti (M29)

Pogoji
e Ucenec vkljuéen v klasiéno OS ob manjsih primanjkljajih
(025)
e Ucenec ni vkljuéen v klasiéno OS ob vegjih primanjkljajih
(029)
e Pod pogojem, da so pri¢akovanja otrok in starSev realna (026)

Prednosti
A) PREDNOSTI ZA UCENCE SPOSEBNIMI POTREBAMI
e Navajanje u€enca s posebnimi potrebami na zivljenje v
vecinski druzbi (K19, M37)
B) PREDNOSTI ZA OSTALE UCENCE
e Ucenci s posebnimi potrebami so zgled ostalim u¢encem (L.33)
e Ucenje strpnosti sovrstnikov (K18)
e Spoznavanje razli¢nosti med ljudmi (L31, N33, O30)
e Privajanje ucencev na sobivanje z razli¢nimi ljudmi (N34)
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o Slabosti
A) SLABOSTI ZA UCENCA S POSEBNIMI POTREBAMI

Zaznamovanost uc¢encev s posebnimi potrebami
(priviligiranost) (L27)

Izlo¢anje ucencev s posebnimi potrebami iz druzbe vrstnikov
(L28)

Nesprejemanje ucencev s posebnimi potrebami — tezave pri
navezovanju socialnih stikov (N36)

Posmehovanje ucencu s posebnimi potrebami s strani vrstnikov
(M35, N35)

Moznost upada motivacije pri u¢encu s posebnimi potrebami
(K20)

Pojav nezelenega vedenja pri uencu s posebnimi potrebami
(K21, N42, 028)

Tezave s koncentracijo pri u¢encih s posebnimi potrebami
zaradi motecih dejavnikov (M30)

Custvene tezave pri uéencih s posebnimi potrebami (N41)
Nizka samozavest u¢encev s posebnimi potrebami zaradi
neuspeha (N40)

Nizka samopodoba ucencev s posebnimi potrebami zaradi
neuspeha (M34)

Motenje pouka — ucenci z vedenjskimi tezavami (N59)
Nedoseganje zahtevanih ciljev s strani u¢encev s posebnimi
potrebami (M32, N39)

Frustrirajoca izkusnja ob prevelikih pri¢akovanjih od u€enca s
posebnimi potrebami (027)

Izkori$¢anje prilagoditev ucencev s posebnimi potrebami (L29,
M36)

Dajanje potuhe s prilagoditvami u¢encem s posebnimi
potrebami (L30)

B) SLABOSTI ZA OSTALE UCENCE

Zaviranje u¢nega procesa — na slabSem uspesnejsi ucenci (N60)

C) SLABOSTI ZA UCITELJA

Uciteljevo pomanjkanje ¢asa za temeljito posvecanje ucencu s
posebnimi potrebami zaradi velikega Stevila otrok v razred
(K22)

Tezje ohranjanje nadzora nad posameznikom zaradi
Stevil¢nosti oddelkov (M31, N37)

Tezave z zagotavljanjem zadostne podpore u¢encem s
posebnimi potrebami (N38)

D) SLABOSTI POVEZANE S STARSI

Previsoka pri¢akovanja starSev ucencev s posebnimi potrebami
(M33)
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> Skrb strokovnih delavcev za enakost vseh uéencev

Prilagajanje tempa dela (K23, M39, 039)

Vkljucevanje vseh ucencev v ucenje (K25, 038, 040)

Slisanost vseh ucencev (K26, M40)

Neizpostavljanje ucencev s posebnimi potrebami (L34, O33)
Zagotavljanje enakih moZnosti za napredek in delo (N44)

Vsi ucenci dobijo enake naloge (L35)

Vsi u€enci dobijo enake preizkuse znanja (L36)

Enaka mera pomoci za vse uc¢ence (N45)

Enaki kriteriji in pravi¢no ocenjevanje za vse (L37)

Moznost dodatne podpore pri usvajanju temeljnega znanja — dodatni
treningi (N46)

Nerazglabljanje o diagnozah ucencev s posebnimi potrebami (034)
Enakosti ni mogoc¢e doseci (N43)

> Razlike glede na vklju¢enost v razredno skupnost med ucenci s posebnimi
potrebami in ostalimi uc¢enci

Razlike so (K27)

Razlike odvisne od tezav posameznega ucenca (N48, O41)
Odvisno glede diagnoze otroka (N49)

Ucenci z avtizmom slab$e vkljuceni v razred (N50)

Ucenci s specificnimi uénimi tezavami bolj vkljuceni v razred kot ostali
ucenci s posebnimi potrebami (N51)

Manj sprejeti ucenci s posebnimi potrebami zaradi prilagoditev pri
ocenjevanju (M42)

Navezanost ucenca s posebnimi potrebami na dolo¢enega uc¢enca (K29)
Nerazumevanje in zmedenost u¢encev ob neuspesnosti ucenca s
posebnimi potrebami (K31)

Vec spodbude za uc¢ence s posebnimi potrebami pri sodelovanju z
ostalimi (K28)

Obcutek pripadnosti skupini skozi uspesnost otrok s posebnimi
potrebami na drugih podro¢jih (Sport, umetnost) (M41)

Stiska u€enca s posebnimi potrebami pri skupinskem delu (K30)
Ucenci s posebnimi potrebami so raje vodeni kot vodje razredne
skupnosti (044)

Ucenci s posebnimi potrebami se manj izpostavljajo (043)

Razlik ni — vsi ucenci enako vkljuceni (L38)

Vsi ucenci vkljuceni v razredno skupnost (042)

» Skrb za inkluzijo

Opolnomocenje ucencev s posebnimi potrebami (N28)

Spodbujanje mocnih podrocij pri u¢encih s posebnimi potrebami (M47,
N27)

Veliko pogovora z ucenci s posebnimi potrebami (M45)
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e Dajanje obcutka vrednosti u¢encem s posebnimi potrebami (M46)

e Dodatno spremljanje ucencev s posebnimi potrebami z namenom
preprecevanja izlocanja (L39)

e Ucenje ucencev s posebnimi potrebami ustreznih socialnih vescin (L43,
N53)

¢ Spodbujanje dela v parih ali manjsih skupinah (K33, L44, M44, 047)

e Ustvarjanje ¢cimbolj meSanih sodelovalnih skupin (K34, O48)

e Spodbujanje razredne skupnosti k strpnosti (K35, L40, M48, N55,
046)

e Neizpostavljanje posameznika, delo s celotno razredno skupnostjo
(N52, 0O45)

¢ Spodbujanje k medsebojnemu poslusanju (K37, L41)

e Dodelitev razli¢nih vlog v razredni skupnosti (L45, M43)

e Posredovanje ob neprimernem vedenju med u¢enci (N54)

> Doprinos u¢encev s posebnimi potrebami v razredno skupnost
e Spoznanje edinstvenosti posameznika (052)
e Ozavescanje o medsebojni razli¢nosti (K38, L47, 049)
e Spostovanje razli¢nosti (O50)
e Sprejemanje drugacnosti (L46, M52, N57)
e Spoznanje o razli¢nosti glede na koli¢ino ucenja in dosezke (N29)
e Zavedanje, da je razlicnost med ljudmi bogastvo (L48)
e Spoznanje o potrebi po medsebojni podpori (0O53)
e Medsebojno spodbujanje, pomoc¢ in podpora pri delu (K40, L42, 1.49)
e Krepitev medsebojne povezanosti in obc¢utka pripadnosti (M50)
e Krepitev socutja (L50, M49, N58)
e Srénost (L32, O31)
e Toplina (032)
e Ucenje medsebojne strpnosti (K39, M51, N56)
e Zavedanje pomembnosti dela na samemu sebi (N31)
e Spoznanje, da ocene niso merilo za uspeh v Zivljenju (O10)
e Spoznanje, da obstajajo tudi drugi poklici, ki so nujni za delovanje
druzbe in zanje ne potrebujejo zelo visokih ocen (O9)
e Spoznanje o pomembnosti delovnih navad v zivljenju (N30)
e Uspehi na drugih podrocjih (Sport, umetnost, tehnika...) (O51)
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9.7 Primer odnosnega kodiranja

Starsi otrok s posebnimi potrebami

X
Pozitivno mnenje o postopku usmerjanja otrok s Negativno mnenje o postopku usmerjanja otrok s
posebnimi potrebami posebnimi potrebami
LaZje sprejemanje otrokovih tezav Tezje sprejemanje otrokovih tezav

p
N

k"

Skrbno prevzeta vloga stariev

Pohvaljena izvedba postopka na 05 Dobrova

Moznost sodelovanja z otrokovim izvajalcem
dodatne strokovne pomodi

Deleini potrebne pomodi in podpore

¥
Manj pomanijkljivosti, Vel pomanjkljivosti,
vet prednosti dodatne strokovne pomodi manij prednost dodatne strokovne pomoti
Manj prednosti vklju¢enosti otroka s posebnimi Vet prednosti vklju¢enosti otroka s posebnimi
potrebami v klasi¢no osnovno %olo potrebami v klasi¢no osnovno $olo
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